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STICANJE PREVODILACKE KOMPETENCIJE
NA UNIVERZITETSKIM STUDIJAMA
SPANSKOG JEZIKA U SRBLJI**

Budu¢i da u Srbiji na akademskom nivou jo§ uvek ne postoje pro-
grami za obrazovanje profesionalnih prevodilaca, u ovom radu Zzeleli smo da
ukazemo na znacaj kurseva prevodenja na univerzitetskim studijama stranih
jezika. Predstavili smo kako izgledaju kursevi prevodenja sa Spanskog na
srpski jezik na Filoloskom fakultetu u Beogradu i na Filolosko-umetnickom
fakultetu u Kragujevcu, budu¢i da su to jedine akademske institucije na kojima
postoji nastava prevodenja za Spanski jezik. Kursevi su dobro koncipirani, ali
smatramo da bi ih, u nedostatku akademskih programa za profesionalne pre-
vodioce, trebalo prosiriti.

Kljuéne reci: nastava prevodenja; obuka prevodilaca na studijama stra-
nih jezika; profesionalni realizam; komentarisani prevodi; studentska praksa

1. Uvod

Obuka prevodilaca pocela je na univerzitetima u Moskvi (1930),
Hajdelbergu (1933), Zenevi (1941) i Be¢u (1943), a drugi talas otvaranja
takvih institucija u Evropi usledio je posle Drugog svetskog rata (Kelly,
2005: 8). Sistemati¢no, akademsko obrazovanje prevodilaca nastupa od
osamdesetih godina proslog veka (Liu, 2013: 127). Medutim, uprkos tome,
u mnogim zemljama i danas se ovom delatno$¢u bave bilingvalni govor-
nici, samouki u oblasti prevodenja, ili oni neformalno obuceni uz pomo¢
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starijih 1 iskusnijih kolega (Kelly, 2005: 8). U Srbiji, konkretno za Spanski
jezik, postoje brojni kursevi za obuku prevodilaca,' ali jedine akademske
institucije u okviru kojih je dostupna nastava prevodenja za pomenuti jezik
jesu Filoloski fakultet u Beogradu i FiloloSko-umetnicki fakultet u Kragu-
jeveu. Upravo ta €injenica navela nas je da se bavimo ovom temom.

Da bismo bolje sagledali problem, anketirali smo studente na Kate-
dri za iberijske studije na FiloloSkom fakultetu u Beogradu i na Katedri za
Spanski jezik 1 hispanske knjiZevnosti na FiloloSko-umetnickom fakultetu
u Kragujevcu. Cilj ankete bio je da se utvrdi kako izgleda nastava prevo-
denja sa Spanskog na srpski jezik. Pritom nismo zanemarili ¢injenicu da
glavni cilj ovih fakulteta nije obrazovanje profesionalnih prevodilaca veé
profesora jezika i knjiZzevnosti.

2. Znacdaj definisanja termina prevodilacka kompetencija
za nastavu prevodenja

Prema Kembelu (Campbell, 1998: 163), prevodilacka kompetenci-
ja se moZze ra$¢laniti na komponente ¢iji bi razvoj trebalo da predstavlja
zasebne blokove u okviru nastave prevodenja, a cilj obrazovanja ili obuke
prevodilaca treba da bude usvajanje pojedinacnih potkompetencija. Keli
(Kelly, 2002: 9 — 10) deli Kembelovo misljenje 1 smatra da definisanje
prevodilacke kompetencije vodi ka uspeSnom organizovanju nastave pre-
vodenja. Uz dobru definiciju lakSe se mogu osmisliti 1 primeniti aktivnosti
koje dovode do valjanog razvoja svih potkompetencija.

O sposobnostima koje treba da poseduje profesionalni prevodilac
autori su poceli da govore poslednjih decenija XX veka (Vid. Kelly, 2002:
10 — 13). Do danas najtemeljniji model prevodilacke kompetencije vero-
vatno je izloZzila Doroti Keli. Taj model posebno je znacajan za nastavu,
jer je njegov cilj uspesna izrada planova i programa. Autorka govori o sle-
de¢im potkompetencijama: komunikativnoj i tekstualnoj na najmanje dva

1 Na primer, kursevi prevodenja za Spanski jezik postoje na Institutu Servantes, u
Skolama Granada, Multilingua i Master Translation, kao i u drugim privatnim
Skolama. S druge strane, u Udruzenju naucnih i struénih prevodilaca Srbije i u
Udruzenju sudskih i stru¢nih prevodilaca Srbije dobili smo informaciju da se
nazalost ne organizuju kursevi prevodenja za taj jezik (personal communication,
25.9.2015).
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jezika (subcompetencia comunicativa y textual); kulturnoj, koja se pored
enciklopedijskog znanja odnosi i na mitove, verovanja, nacin ponasanja,
razmisljanja itd. (subcompetencia cultural); predmetnoj, koja podrazume-
va vladanje tematikom (subcompetencia temdtica); instrumentalnoj, koja
se odnosi na uspesno rukovanje svim vrstama prirucnika, re¢nika, baza
podataka, odgovarajuéeg softvera itd. (subcompetencia instrumental profe-
sional); psihofizioloskoj, koja se tice svesti o tome Sta znaci biti prevodilac,
sposobnosti paméenja, odrzavanja paznje, samopouzdanja itd. (subcompe-
tencia psicofisioldgica); interpersonalnoj, koja podrazumeva vestinu komu-
nikacije, ne samo s kolegama ve¢ 1 s klijentima 1 autorom teksta (subcompe-
tencia interpersonal); strateskoj, koja se tie prepoznavanja prevodilackih
problema, potrage za reSenjima, kao 1 vrednovanja sopstvenog prevoda
(subcompetencia estratégica) (Kelly, 2002: 14 — 15, 17 — 18).

3. O istrazivanju

kao $to smo ve¢ naveli, Filoloski fakultet u Beogradu i Filolos-
ko-umetnicki fakultet u Kragujevcu jedine su akademske institucije u Sr-
biji u okviru kojih budu¢i prevodioci za Spanski jezik mogu ste¢i znanje.
Zato nam je glavni cilj da ukazemo na znacaj kurseva prevodenja na tim
fakultetima:

Narocito kada nedostaju profesionalne skole i univerzitetski kursevi
za obuku prevodilaca na drzavnom nivou, prevodenje inkorporirano
u univerzitetski kurs stranog jezika moze da posluzi da se studenti-
ma omoguci usvajanje osnova prevodilackog procesa, da im se pruzi
uvid u slozenu djelatnost prevodenja i baza za dalje profesionalno
usavrsavanje u tom pogledu. (Pileti¢, 2013: 29)

Od pocetka istrazivanja bili smo svesni da nastava prevodenja u Be-
ogradu 1 Kragujevcu nije u potpunosti stru¢no-didaktickog tipa. Naime,
na univerzitetskim studijama stranih jezika nastava prevodenja ima ka-
rakteristike i1 glotodidakti¢kog, tj. pedagoskog prevodenja, koje je u sluzbi
unapredivanja jezicke kompetencije, 1 stru¢no-didaktickog prevodenja, u
kojem je jezicka kompetencija ve¢ razvijena, te se tezi profesionalnom
prevodu (Pileti¢, 2013: 28). Uprkos tome, verujemo da bi pomenuti fa-
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kulteti trebalo da nadomeste nedostatak akademskih programa za obuku
prevodilaca.

Istrazivanje je sprovedeno na Katedri za iberijske studije na Filo-
loskom fakultetu u Beogradu i1 na Katedri za Spanski jezik 1 hispanske knji-
zevnosti na Filolosko-umetnickom fakultetu u Kragujevcu, a fokus je bio
na kursevima prevodenja sa Spanskog na srpski jezik. Zamisljeno je da se
anketiraju studenti cetvrte godine, jer bi oni mogli da sagledaju sve kurseve
tokom osnovnih studija, $to pojedina pitanja zahtevaju. Medutim, u Kra-
gujevcu to nije bilo izvodljivo iz tehnickih razloga, te su anketu popunili
studenti tre¢e godine. Shodno tome, buduci da imaju pred sobom jo$ jednu
Skolsku godinu, treba imati u vidu da njihovi odgovori na neka pitanja nisu
sasvim relevantni. S druge strane, moze se uzeti u obzir i to Sto su anketi-
rani studenti u Kragujevcu dosad ipak imali godinu dana viSe nastave nego
studenti u Beogradu. Naime, u Kragujevcu nastava prevodenja traje Cetiri
godine, a u Beogradu svega dve. Anketa je uradena u saradnji sa profesori-
ma na kursevima prevodenja sa Spanskog na srpski jezik u letnjem semestru
Skolske 2014/2015. godine, a u istrazivanju su ucestvovali studenti koji su
na dan anketiranja prisustvovali ¢asu na kojem je anketa sprovedena. Uku-
pan broj ispitanika u Beogradu iznosi 42, a u Kragujevcu 27.

4. Pregled rezultata i predlozi

4.1. Broj semestara posvecen prevodenju i oblik nastave

“Had translation depended for its survival on theory,
it would have died out long before Cicero*
(Louis G. Kelly, 1979: 219)

Jedna od osnovnih razlika u nastavi prevodenja u Beogradu i Kragujevcu
jeste broj semestara. U Beogradu kursevi prevodenja pocinju na trec¢oj godini,
te su im posvecena svega Cetiri semestra, dok u Kragujevcu traju tokom celih
osnovnih studija. Ve¢i broj semestra pruza mogucnost za raznovrsnije gradivo.
S druge strane, namece se pitanje jezicke kompetencije koja je potrebna za
obavljanje tog zadatka. Ipak, 68,3% ispitanika u Beogradu smatra da nastava
prevodenja treba da se izvodi od samog pocetka studija, a 12,2% obeleZilo je
opciju ,,mozda“. Zanimljiv je podatak da je veliki broj ispitanika koji su odricno
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odgovorili na ovo pitanje ili obelezili opciju ,,mozda‘“ (tacnije 38,5%) takode
naveo da nisu odviSe zainteresovani za prevodenje. U Kragujevceu samo dva
anketirana studenta smatraju da nastava treba da po¢ne na kasnijim godinama,
te se zakljuCuje da studenti Filolosko-umetni¢kog fakulteta pretezno pozitivno
ocenjuju izvodenje nastave prevodenja tokom svih osam semestara. Dakle,
stiCe se utisak da se nastava uspesno odvija bez obzira na nedovoljno razvijenu
jezicku kompetenciju.

Na pitanje da li su imali i teorijsku i1 prakti¢nu nastavu, 96,2% ispitan-
ika u Kragujevcu odgovorilo je ,,i teorijsku i prakti¢nu®. Studenti Filoloskog
fakulteta u Beogradu bili su manje slozni, pa su njihovi odgovori podeljeni:
54,8% ispitanika navelo je da su imali i teorijsku i prakticnu nastavu, dok je
45,2% studenata obelezilo opciju ,,samo prakti¢nu*.

Premda citat s pocetka govori o nezavisnom postojanju teorije i
prakse, slozi¢emo se sa Garsiom Lopes (Garcia Lopez, 2001: 243 — 244),
autorkom koja govori o znacaju teorijskog uvoda. Isto tako, Pileti¢ od-
govorno tvrdi: ,,Ve¢ina savremenih autora jednoglasna je u tvrdnji da ¢e
budu¢i profesionalni prevodioci biti odgovorniji, uspjesniji 1 sigurniji u
donosenju prevodilackih odluka, ukoliko se u periodu njihovog obrazovanja
prevodilacka kompetencija razvija u teorijskim okvirima“ (2013: 203). U
skladu s tim, smatramo da treba razmotriti mogucnost uvodenja pocetnog
kursa teorije prevodenja u prvoj godini. Verujemo da bi se tako postavile do-
bre osnove za prakti¢nu nastavu koja bi mogla da se odvija od druge godine.
Takode, u tre¢oj i Cetvrtoj godini prevodenje bi moglo da bude izborni pred-
met kako bi se na njega usmerili samo studenti koji su zaista zainteresovani
za tu oblast. Na taj nacin bi se broj studenata u grupama smanjio, u nastavi
bi ucestvovali samo najmotivisaniji, pa bi i ishodi bili bolji.

4.2. Zastupljenost razlicitih vrsta prevodenja u nastavi

Kada je re¢ o zastupljenosti razli¢itih vrsta prevodenja u nastavi,
studenti su se jednoglasno slozili da se naj¢esce prevode knjizevni tekstovi
(100% ispitanika i u Kragujevcu i u Beogradu). Sledi prakti¢na nastava
struénog prevodenja (97,1% u Beogradu i 47,1% u Kragujevcu). Treba
uzeti u obzir to §to je anketa u Kragujevcu sprovedena medu studentima
tre¢e godine, te su dva ispitanika navela da se stru¢nim prevodenjem in-
tenzivnije bave u Cetvrtoj godini. Profesorka je takode istakla da se pre-
ma nastavnom planu i programu u tre¢oj godini zapoc€inje obrada stru¢ne
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tematike, a da se u Cetvrtoj radi terminologija Evropske unije (I. Nikoli¢,
personal communication, 8. 5. 2015).

Sto se ti¢e usmenog prevodenja, u Kragujeveu je 52,9% ispitanika
obelezilo teorijsku nastavu konsekutivnog prevodenja i 29,4% prakticnu.
Budu¢i da prevodioci kod nas nemaju priliku za stru¢nije usmerenje na
akademskom nivou, u Kragujevcu je u nastavu uklju¢eno konsekutivno
prevodenje, premda to nije predvideno planom i programom, te studenti
na Filolosko-umetni¢kom fakultetu imaju:

osnove iz konsekutivnog prevodenja, s prakticnim delom za one stu-
dente koji to Zele (tj. oni koji Zele da se okusSaju u konsekutivnom pre-
vodu ostaju petnaestak minuta duZe na casu, ostali mogu da idu). Kao
pripremne vezbe za usmeno prevodenje radimo prevod s lista, usmeno
parafraziranje tekstova, rezimirani prevod audio-vizuelnih materijala,
kao 1 konsekutivni prevod audio ili audio-vizuelnih materijala. lako
tehnicki nemamo opremljene ucionice, nekako se snalazim da skoro
na svakom ¢asu imaju neku tehnolosku podrsku audio ili audio-vizue-
Inog tipa. (I. Nikoli¢, personal communication, 8. 5. 2015)

S obzirom na to da se ne moZze pretpostaviti kojim vrstama prevode-
nja ¢e se studenti baviti po zavrsetku studija i imajuci u vidu da je moderno
trziSte promenljivo, kod studenata treba razvijati fleksibilnost ka razli¢itim
vrstama tekstova, tj. treba ith osposobiti za efikasno pretraZivanje novih
domena (AlQinai, 2011: 22). Dakle, na kursu prevodenja treba postaviti
osnove za dalje samostalno usavrSavanje (Mayoral Asensio, 2003). O tome
govori 1 Borislava Erakovi¢, predava¢ na Katedri za anglistiku u Novom
Sadu. Erakovi¢ istice da ,,specijalizacija u prevodenju [...] nije ekonomski
odrziva ni za honorarnog prevodioca ni za prevodilacku agenciju® (2010b:
94). Svakako, nijedan studijski program ne moze obuhvatiti sve oblasti s
kojima se kasnije, kao profesionalni prevodioci, studenti mogu susresti
(Kelly, 2008: 254), ali se ipak mogu postaviti temelji za heuristi¢ko ucenje
(Mayoral Asensio, 2003).

Keli (2008: 251) izdvaja profesionalni realizam kao jedan od po-
sebno bitnih faktora u nastavi prevodenja, a narocCito u kasnijim fazama
ucenja. Profesionalni realizam podrazumeva, izmedu ostalog, autentic-
nost nastavnog materijala, poStovanje dogovorenih rokova i simuliranje
stvarnih prevodilackih situacija u ucionici. Rec€ je, dakle, o situacijama
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u kojima se profesionalni prevodilac zaista moze naci, te su one klju¢ne
za formiranje mladih stru¢njaka. U kontekstu tipologije tekstova koji se
koriste u nastavi, to znaci da treba prevoditi tekstove za kojima postoji
potraznja na lokalnom prevodilackom trzistu (Kelly, 2008: 252). S druge
strane, vazno je naglasiti da s pedagoskog stanovista profesionalni reali-
zam treba primenjivati tek u kasnijim fazama, a da spocetka treba koristiti
tekstove pisane po odredenom obrascu, kao $to su kulinarski recept, tekst
iz turisticke brosure ili oglas (Kelly, 2008: 251, 254).

Verujemo, dakle, da studentima treba pruziti dobre osnove iz razlicitih
vrsta prevodenja, Sto bi im olakSalo samostalno proSirivanje znanja u obla-
stima za koje su zainteresovani. Odreden broja ¢asova mogao bi da se odrzi
u kompjuterski opremljenoj sali kako bi kursevi obuhvatili 1 audio-vizuelno
prevodenje. Kako navodi Sereso Merc¢an (Cerezo Merchan, 2013: 174), s
obzirom na to da svi programi za prevodenje titlova funkcionisu sli¢no, sa-
svim je opravdano koristiti besplatne. Profesionalni programi su pre svega
skupi, a mana im je i to §to bi se mogli koristiti samo u u¢ionici, te im studen-
ti ne b1 imali pristup 1 od kuce. Takode, buduci da je Filoloski fakultet nedav-
no dobio kabine za prevodenje, u nastavni plan i program moze se ukljuciti
i simultano prevodenje. Cak i ako bi se radilo o malom broju ¢asova, to
iskustvo bi bilo dragoceno onima koji ¢e se baviti tom vrstom prevodenja.

4.3. Uobicajeni ¢as

It is mainly in the classroom where the seeds are planted,
horizons get opened and students are inspired*
(Furmanek, 2010: 82)

Na osnovu odgovora ispitanika u Beogradu zakljucuje se da na Cas
jedno s profesorom dodu do najprikladnijeg resenja. Studenti, dakle, sloz-
no odgovaraju na pitanje o tipiénom casu:

Ispitanik 1: Pripremimo prevod teksta kod kuce i onda na casu upo-
redujemo resenja.

Ispitanik 2: Vec preveden tekst se obraduje sa profesorom. Ucestvuje
cela grupa, jedan po jedan. Profesor objasnjava zasto je ispravan ili nei-
spravan odredeni prevod.

Ispitanik 3: Svaki ucenik procita po jednu recenicu i prevede je, a
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profesor pita za druga resenja, odobri prevod ako je tacan i sugerise jos
neka moguca resenja.

Na FiloloSko-umetnickom fakultetu primenjuje se isti sistem rada,
ali, pored provere prevoda, zastupljene su i druge vrste zadataka:

Ispitanik 1: Pocnemo sa vezbanjima koje profesorka pripremi (pre-
vod reci, izraza, poslovica...), zatim radimo prevod koji smo imali za do-
maci, proziva kako ona Zel.

Ispitanik 2: Uglavnom imamo fotokopije u vezi sa vokabularom, ra-
dimo tekst koji smo imali za domaci; kreativan kraj casa koji ukljucuje
muziku, film...

Ispitanik 3: Na pocetku casa radimo recenice, poslovice, razne vez-
be, zatim prevodimo tekst, a nekad gledamo neke serije i slusamo muziku i
pokusavamo da prevedemo Sto smo culi.

Odgovori ispitanika potvrduju tvrdenje Borislave Erakovi¢ (2010a:
42) da se obuka prevodilaca na katedrama za jezike u Srbiji zasniva na
prakti¢énim kursevima gde se prevodilacka kompetencija gradi induktiv-
nim putem, kroz greSke. Medutim, Kirali (Kiraly, 1995: 11) veruje da je
ukazivanje na greske zbog kojih prevod nije ,,idealan®, uz ocekivanje da
se te greske ubuduce ne ponavljaju, zapravo tradicionalan pristup nastavi.
Isto tako, Keli (2010: 389) tvrdi da je ta¢no da je dugo vladalo misljenje
da studenti uce da prevode imitiraju¢i nacin na koji to radi profesor, ali da
zapravo nije tako. Majoral Asensio (Mayoral Asensio, 1993) takode uka-
zuje na to da se prevodenje ne uci jednostavnim posmatranjem nacina na
koji prevodi nastavnik. Autor dodaje da to jeste jedan od mnogih izvora za
sticanje 1 usavrSavanje znanja, ali da nije najbolji. U tom kontekstu Kirali
1 Keli navode kako Haus opisuje tipi¢an tradicionalni ¢as:

The teacher of the course, a native speaker of the target language,
passes out a text (the reason for the selection of this text is usually not
explained, because it is often a literary essay that the teacher has just
“found” by accident). [...] The text is then prepared, either orally or
in written form, for the following sessions and then the whole group
goes through the text sentence by sentence, with each sentence being
read by a different student. The instructor asks for alternative transla-
tion solutions, corrects the suggested versions and finally presents the
sentence in its final, “correct” form. [...] This procedure is naturally
very frustrating for the students. (House, 1980: 7 — 8, prema Kiraly,
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1995: 7 & prema Kelly, 2010: 389)

Profesor prevodenja na Univerzitetu u Lionu, Danijel Zil (Daniel
Gile, 2004) razvio je model nastave pod nazivom Integrated Problem and
Decision Reporting. 1 sam Zil navodi da je komentarisanje prevodilackih
problema 1 nacina na koji se oni mogu resiti na ¢asu uobicajena praksa.
Njegov metod se, medutim, razlikuje po tome Sto su komentari o proble-
mima u tekstu, koracima koji su preduzeti da se oni reSe i razlozima za
donosenje odredenih prevodilackih odluka sastavni deo zadatka studenata
(Gile, 2004: 3). Uz takav izvestaj fokus je na samom procesu prevodenja, a
ne na prevodu kao krajnjem proizvodu (process-oriented teaching appro-
ach). Takav pristup posebno je vazan u radu sa studentima na pocetnim
kursevima. Studenti predaju izvestaje u pisanoj formi, na osnovu ¢ega pro-
fesor priprema rezime za naredni ¢as, kada se vodi diskusija o problemima
u tekstu 1 mogucim resenjima (Gile, 2004: 6 — 7).

Takav metod primenjuje Borislava Erakovi¢ na Katedri za anglistiku
na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. Od studenata se oc¢ekuje da u
dnevnik pribeleze relevantne podatke o problemima s kojima se susrecu u
toku prevodenja. Duzni su da objasne zaSto su, suoceni s nekim prevodi-
lackim problemom, postupili na odredeni nacin i1 koje su izvore koristili.
Takav metod rada Erakovi¢ dopunjuje upotrebom paralelnih i ilustrativnih
tekstova. Komentari, tj. dnevnici, predaju se pre ¢asa, a potom se u gru-
pama piSe konacna verzija prevoda na osnovu koje se dobijaju povratne
informacije (Vid. Erakovi¢, 2010a).

Prednosti komentarisanih prevoda su brojne. Dnevnik se smatra
alatkom koja pruza dragocene podatke o individualnom napretku stude-
nata, koji se ne moZe pratiti na osnovu usmene provere prevoda na casu
(Erakovi¢, 2013: 149). Osim toga, dnevnici omogucéavaju organizovanje
diskusije o relevantnim prevodilackim problemima (Erakovi¢, 2010a: 46).
Kako navodi Zil, ponekad se odredeni leksicki odabir ili struktura receni-
ce moZze uciniti pogreSnim, ali na osnovu uvida u relevantne izvore koji
su navedeni u komentarima moze se utvrditi suprotno. Isto tako, neretko
je tesko odrediti da i je u pitanju greska ili je upotrebljena tehnika koja
bi u tom slucaju bila relevantna, premda ne bi bila izbor samog profeso-
ra. Takve nedoumice reSavaju se zahvaljuju¢i komentarima. Takode, ovaj
metod podstice studente da profesionalnije 1 ozbiljnije pristupe zadatku
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(Gile, 2004: 4 — 5, 8). Erakovi¢ (2010a: 44 — 45, 49 — 50) ukazuje na
to da dnevnici omogucavaju uspostavljanje ravnoteze izmedu pozitivnih i
negativnih povratnih informacija. Naime, autorka veruje da se negativna
kritika loSe odrazava na motivaciju, te da konstantno ukazivanje na greske
ne uti¢e pozitivno na razvoj prevodilacke kompetencije. Zato je bitno ,,da
povratna informacija sadrzi bar isto onoliko pozitivnih komentara koliko 1
negativnih® (Erakovi¢, 2009: 175). Negativan stav o nastavi koja se zasni-
va na greSkama imaju i drugi autori (npr. Kiraly, 1995; Kussmaul, 1995).

Rezultati ankete koju je Erakovi¢ sprovela pokazuju da studenti vi-
soko vrednuju prevodilacki dnevnik kao nastavno sredstvo. Ipak, autorka
naglasava da je bitan teorijski uvod, jer se usled nepoznavanja osnovnih
teorijskih pojmova mogu javiti poteskoce u prepoznavanju prevodilackih
problema i otpor prema toj aktivnosti (Erakovi¢, 2010a: 46; 2010b: 93). U
prilog tome idu i Zilovi (2004: 3) navodi da se ve¢ decenijama iz godine u
godinu susrece sa zbunjenim studentima kojima nije jasno zasto i Sta za-
pravo treba da urade, ali da se uvek ispostavi da kasnije reaguju pozitivno.
Nedostatak se medutim ogleda u obimu posla koji nastavnici u tom slucaju
imaju. Mada Zil (2004: 7) isti¢e da i§¢itavanje dnevnika oduzima manje
vremena nego $to se na prvi pogled ¢ini, pregledanje osamdesetak radova
iz nedelje u nedelju nesumnjivo je obiman posao. Na Katedri za anglistiku
u Novom Sadu studenti rade u grupama, a korist je viSestruka: razvija se
interpersonalna kompetencija; prevod je znatno bolji, te ¢e i povratne in-
formacije biti bolje, Sto je znacajno za motivaciju; razvijaju se vestine za
efikasno obavljanje zadatka u odredenom roku; i obim posla koji profesor
ima znatno je manji (Erakovi¢, 2010a: 47 — 48).

4.4. Uobicajeni ispit

Sto se ti¢e kolokvijuma i ispita, studenti Filolosko-umetni¢kog
fakulteta u Kragujevcu su naveli:

Ispitanik 1: Dobijemo tekst i prevodimo uz pomo¢ jednojezicnih
recnika, dozvoljeni su i dvojezicni, ali ne spansko-srpski i obrnuto.

Ispitanik 2: Kolokvijum obuhvata prevod teksta uz poZeljni jednojezicni
recnik (dvojezicni su zabranjeni uglavnom). Ispit obicno ima slicnu formu.

Ispitanik 3: Koristimo jednojezicne recnike na ispitu. Kolokvijumi su
u vidu vezbi.

248



STICANJE PREVODILACKE KOMPETENCIJE
NA UNIVERZITETSKIM STUDIJAMA SPANSKOG JEZIKA U SRBIJI

Od studenata u Beogradu dobili smo slede¢e odgovore:

Ispitanik 1: Dozvoljena je upotreba jednojezicnih recnika. Na
kolokvijumu se radi prevod poznatih tekstova (radenih na casovima), a na
ispitu se prevode nepoznati tekstovi.

Ispitanik 2: Kolokvijum: poznati tekstovi, prevod u paru ili individu-
alno, cilj je da se utvrdi koliko je student redovno radio tokom semestra.
Ispit: nepoznat tekst, prevodimo uz pomo¢ recnika, daju se slicne kon-
strukcije koje smo ucili kako da prevedemo tokom semestra. Dozvoljeni su
Jjednojezicni recnici (Clave, DRAE), eventualno recnik sinonima.

Ispitanik 3: Dobije se tekst koji treba prevesti (na kolokvijumu su to
odeljci iz tekstova koje smo radili na ¢asu, dok se na ispitu dobija nepoznat
tekst). Koristi se jednojezicni recnik, osim u prvom semestru kada je bilo
dozvoljeno koriscenje dvojezicnog recnika.

Na tradicionalnim ispitima studenti nemaju pristup internetu, a od
Stampanih resursa dozvoljeni su samo jednojezi¢ni re¢nici, $to se znatno
razlikuje od uslova u kojima rade profesionalni prevodioci, te ,,prevod tek-
sta u ispitnim uslovima nije reprezentativan pokazatelj usvojenih znanja*
(Erakovi¢, 2010b: 91 — 92). S ovom tezom slaze se 1 Pileti¢, koja takode
objasnjava da je vazno da ispitni uslovi nalikuju realnim situacijama:

Do sada i zasad, prilikom izrade prevodilackih zadataka na kolokvi-
jumu i ispitu, studenti imaju pravo da koriste jedino jednojezicni
rjecnik, dok bi realna situacija zahtijevala upotrebu i dvojezicnog
rjecnika i pravopisnih prirucnika, a $to je najvaznije pristup internetu,
kao prevodilackom pomagalu bez kojeg danas nijedan prevodilac ne
moze zamisliti svoj rad. (Pileti¢, 2013: 67)

Osim toga, premda se mora zahtevati kvalitetan prevod, ,,apsolutni®
kvalitet krajnjeg proizvoda ne sme biti jedino §to se ocenjuje. Posebnu
paznju treba obratiti na to koliko je student napredovao i da li su ostvareni
ciljevi kursa (Kelly, 2008: 257). Na osnovu tradicionalnog nac¢ina ocen-
jivanja, analize greSaka, ne moZe se proceniti razvijenost prevodilacke
kompetencije (Erakovi¢, 2010b: 91). To omogucéavaju komentarisani pre-
vodi, te Erakovi¢ (2010b: 92 — 93) smatra da barem deo bodova studenti
treba da ostvare ,,prevodom u slobodnim uslovima“. Autorka navodi da
zadatak treba da obuhvata i pisanje komentara, zbog cega bi rok za predaju
rada trebalo da bude nesto duzi, na primer jedan do dva dana. Dakle, jedna
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od predispitnih obaveza moze biti prevodilacki dnevnik.

Ukoliko se na ispitima ne moze omoguciti pristup elektronskim i
Stampanim resursima, prevod se moze raditi i od kuce preko virtuelnih
platformi, i to bez bojazni od moguceg ,,prepisivanja“.> Kako objasnjava
Keli (2002: 13), mada se tradicionalno zamislja da prevodilac radi odsecen
od sveta, okruzen samo re¢nicima, danas je u prevodilackom zanatu ko-
munikacija klju¢na. To znaci da prevodilac moze racunati na saradnju
stru¢njaka u datoj oblasti, autora teksta 1 klijenta. Drugim re¢ima, kod stu-
denta treba razviti svest o tome da prevodilac ne mora da zna sve (cf.
Kiinzli, 2004; Samardzi¢, 2008; Katan, 2008).

5. Studenska praksa

“Although leading interpreter education programs are situated in an
academic environment, interpreter training has never truly left the
realm of apprenticeship”

(Sawyer, 2004: 76)

Studentska praksa je u direktnoj vezi s profesionalnim realizmom, te
je veoma vazan faktor za razvijanje prevodilacke kompetencije i nezaobi-
lazna je u nastavi prevodenja (Erakovi¢, Kampmark, & Ivanovi¢ Muzdeka,
2014: 533). O praksi kao bitnom elementu u nastavi govori 1 Kirali, koji
naglasava da prevodilacka ucionica ne sme prekinuti kontakt sa stvarnim
profesionalnim svetom (Kiraly, 2000: 3). Za studente prevodenja postoje
dva glavna oblika prakse, 1 to posmatranje profesionalnog prevodioca na
radnom mestu i samostalno prevodenje (Kelly, 2005: 92).

Drugi oblik prakse, samostalno prevodenje teksta namenjenog obja-
vljivanju, omogucen je studentima na predmetu Traduktologija na master studi-
jama na FiloloSkom fakultetu u Beogradu Skolske 2014/2015. godine. Jedna od
predispitnih obaveza podrazumevala je prevodenje dramskog komada 7voje
tajno oruzje za borbu protiv neukrotivog celulita, koji je objavljen u ¢asopisu za
pozorisnu umetnost Scena. Taj projekat istovremeno je primer uspesno primen-

2 Primer uspesno sprovedenog prevoda u slobodnim uslovima preko platforme
Moodle s ograniCenim trajanjem jeste zadatak koji su studenti master studija
imali u okviru predmeta Traduktologija na Katedri za iberijske studije na
Filoloskom fakultetu u Beogradu skolske 2014/2015. godine.
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jenih komentarisanih prevoda u nastavi (Kovacevi¢ Petrovi¢, 2015: 81).

Priliku za samostalno prevodenje imali su i studenti na Katedri za
anglistiku na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. U€e$¢em u radionici
Prevodenje detektivskih prica Agate Kristi najbolji 1 najmotivisaniji stu-
denti okusSali su se u svom prvom ozbiljnom prevodilackom poduhvatu.
Pric¢e su objavljene u izdanju Politike, kao besplatni dodatak listu, a izla-
zile su u prvom tromesecju 2014. godine, svakodnevno (Erakovi¢, Kamp-
mark i dr., 2014: 534 — 535, 537).

Uoceno je da motivacija studenta vrtoglavo raste kada se suoce s
autenti¢nim prevodilackim zadacima, jer sama ideja da ¢e njihov rad biti
objavljen predstavlja veliki podstrek (Erakovi¢, Kampmark i dr., 2014: 546
— 547; AlQinai, 2011: 24). Naime, kako podvlaci Keli (2008: 255), profe-
sionalni realizam sam po sebi dovoljno motivise. Medutim, koordinatorke
pomenute radionice ipak naglasavaju da je taj poduhvat potvrdio polaznu
pretpostavku da studentska praksa ne treba da bude obavezna, ve¢ da stu-
dentima u tom pogledu treba dati mogucnost izbora. Pritom se, kako kazu,
mora voditi raCuna da takva praksa, tj. volonterski rad, ne ugrozi profesion-
alne prevodioce na trziStu, Sto znaci da studenti ne treba da ucestvuju u prof-
itabilnim projektima (Erakovi¢, Kampmark i dr., 2014: 547).

U skladu s tim, moguce je uspostaviti saradnju s prevodilackim
agencijama. Studenti bi tako dobili dragocenu priliku da se upoznaju s po-
slom i da saraduju sa starijim kolegama. Sto se ti¢e knjizevnog prevodenja,
projekat poput Prevodenja detektivskih prica Agate Kristi verovatno bi
vecina dnevnih listova do¢ekala raSirenih ruku, jer bi im se tiraz nesum-
njivo povecao, a pritom ne bi imali izdatke za prevodioce. Mada takvi
projekti imaju visok tiraz, oni ne ugrozavaju profesionalne prevodioce, jer
prevodi nisu namenjeni prodaji ve¢ su besplatni dodatak listu (Erakovi¢,
Kampmark i dr., 2014: 547). Budu¢i da su pric¢e uklju¢ene u pomenuti pro-
jekat ve¢ bile prevedene, koordinatorke radionice istiu da je:

reakcija Citalaca Politike, vidljiva u povecanoj traznji ovog lista tokom
perioda u kom su objavljene price (tiraZ je porastao za oko 5000), dobar
[je] pokazatelj da se u sferi ponovljenih prevoda moze pronaci ta nisa u
kojoj ¢e se afirmisati novi prevodioci ne ugrozavajuci ionako osetljivo
trziste knjizevnog prevodenja. (Erakovi¢, Kampmark i dr., 2014: 547)
6. Zakljucak
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Namera nam je bila da u ovom c¢lanku istaknemo znacaj nastave
prevodenja na univerzitetskim studijama stranih jezika. U istrazivanju smo se
usredsredili na kurseve prevodenja sa Spanskog na srpski jezik na FiloloSkom 1
Filolosko-umetni¢kom fakultetu. Kursevi su dobro organizovani, ali verujemo
da bi ih trebalo prosiriti ukoliko postoje mogucénosti za to.

Kao posebno pohvalne aspekte nastave u Kragujevcu treba izdvojiti
konsekutivno prevodenje, obradu terminologije Evropske unije 1 upotrebu
audio-(vizuelnog) materijala. U Beogradu, narocito treba pohvaliti rad u
parovima, koji je sa stanovisSta razvoja interpersonalne potkompetencije
veoma vazan. Pohvale su verovatno najlepSe sro€ili sami studenti:

Kragujevac
Ispitanik 1: Sto se tice ovog kursa prevodenja na ovom fakultetu, ne

treba nista menjati. Sasvim dovoljno se radi, casovi su puni kreativnosti i
studenti su dovoljno motivisani.
Ispitanik 2: Casovi su inspirativni i svakako podstrek za dalji rad.

Beograd

Ispitanik 1: Smatram da su ¢asovi korisni i da se moze dosta nauciti,
svakako znamo vise nego Sto smo znali pre ovog kursa, i po pitanju znan-
ja Spanskog jezika i gramatike i po pitanju znanja srpskog, ali i samog
prevodenja sa spanskog na srpski.

Ispitanik 2: Prevod je sam po sebi zanimljiv, a i casovi su takvi da
svaki put saznam nesto novo.
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Marijana R. Aleksi¢
Resumen

LA ADQUISICION DE LA COMPETENCIA TRADUCTORA EN LOS ES-
TUDIOS UNIVERSITARIOS DE LA LENGUA ESPANOLA EN SERBIA

Como en Serbia atin no existen programas para la formacion de traductores
profesionales a nivel académico, el objetivo de este articulo es recalcar la
importancia de los cursos de traduccion en los estudios universitarios de lenguas
extranjeras. Nuestra intencion ha sido presentar los cursos de la traduccion del
espailol al serbio en la Facultad de Filologia en Belgrado y en la Facultad de
Filologia y Artes en Kragujevac. Dichos cursos estan bien concebidos, pero
creemos que deberian ser ampliados. A saber, la idea principal de este articulo es
que estas Facultades, a falta de debidos programas académicos para la educacion
de traductores, deberian encargarse de la formacion en cuestion.

Palabras clave: competencia traductora, formacion de traductores e

intérpretes en los estudios universitarios de lenguas extranjeras, realismo
profesional, evaluacion
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PRILOGI

Godina studija:

Fakultet: u

Pitanja se odnose na sve kurseve prevodenja sa Spanskog na srpski
jezik u toku osnovnih studija.

1. Na kojoj godini po€inju kursevi prevodenja i koliko semestara traju?

2. Da li smatrate da nastava prevodenja treba da se izvodi od prve
godine osnovnih studija?

a) Da

b) Ne

¢) Mozda

3. Dali vas interesuje prevodenje? Koje vrste prevodenja? Da li biste
zeleli da se bavite prevodenjem?

4. Koliko studenta u proseku ima u grupi na kursevima prevodenja?
a) Manje od 10

b) Izmedu 101 15

c¢) Vise od 15

5. Da li smatrate da prevodenje moze da bude u funkciji ucenja jezika?
a) Da

b) Ne

c¢) Ne znam

Komentar:

6. Da li ste na casovima prevodenja imali i teorijsku 1 prakti¢nu nastavu?
a) Samo teorijsku

b) Samo prakti¢nu

c) I teorijsku i1 prakti¢nu

7. Da li pored znanja stranog jezika prevodilac treba da poznaje 1
druge oblasti? Obrazlozite odgovor.
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8. Da 1i se od studenata ocekuje da aktivno ucestvuju u nastavi
prevodenja?

a) Da

b) Ne

Komentar:

9. Da li profesor/ka daje konacno resSenje ili dolazi do reSenja za-
jedno sa studentima i uvazava razlicite varijante?

10. U tabeli oznacite ona polja koja se odnose na gradivo koje je bilo
zastupljeno na kursevima prevodenja.

Teorijska nastava = Prakti¢na nastava
Knjizevno prevodenje
Simultano prevodenje
Konsekutivno prevodenje
Audio-vizuelno prevodenje

Stru¢no prevodenje
(medicina, umetnost, ekologi-
ja, ekonomija, pravo itd.)

11. Ukoliko ste imali teorijsku i/ ili prakti¢nu nastavu iz audio-vizu-
elnog prevodenja, bavili ste se (mozete zaokruziti viSe opcija):

a) filmovima

b) dokumentarnim programima

c¢) humoristickim programima

d) nau¢nim emisijama

e) drugo:

12. Da li smatrate da su u nastavi prevodenja dovoljno zastupljene
sve vrste tekstova (dramski, pravni, naucni itd.)?

a) Da

a) Ne

Komentar:
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13. Da li na ¢asovima imate pristup internetu i Stampanim resursima
koji bi mogli da vam budu od pomo¢i? (Kada je u pitanju prevodenje kod
kuce pristup se podrazumeva)

a) Da

b) Ne

14. Da li ste na ¢asovima prevodenja imali priliku da se upoznate sa
softverom za prevodenje (barem u teoriji)?

a) Da

b) Ne

15. Mozete 1i da navedete neki program za prevodenje?

16. Da li je vazno da se prevodilac upozna sa Zivotom i delom autora?
a) Da

b) Ne

c¢) Ne znam

Komentar:

17. Da li je vazno da prevodilac sagleda Siri kontekst dela: name-
ru autora, vremenski i1 prostorni okvir, funkciju teksta u izvornoj kulturi,
funkeciju teksta u ciljnoj kulturi, kao 1 vrstu teksta, temu, lingvisticke od-
like teksta itd.?

a) Da

b) Ne

c¢) Ne znam

18. Da 1i mislite da je poznavanje kulturnih razlika znacajno za
prevodenje?

a) Da

b) Ne

c¢) Nisam siguran/na

Komentar:
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19. Da li smatrate da su vas kursevi prevodenja koje ste imali na
fakultetu pripremili za profesionalno bavljenje prevodenjem?

a) Da

b) Ne

c¢) Delimic¢no

Komentar:

20. Da li vas ¢asovi prevodenja dovoljno motiviSu da se bavite tom
profesijom?

a) Da

b) Ne

c¢) Delimic¢no

Komentar:

21. Ukratko opisite kako izgleda tipi¢an €as prevodenja (sa Spanskog
na srpski).

22. Ukratko opiSite kako su izgledali kolokvijumi 1 ispiti koje ste
dosad imali (prevodenje sa Spanskog na srpski). Koju ste literaturu koristili
(jednojezi¢ni/ dvojezi¢ni recnici itd.)?

Zakljuéni komentar:

HVALA!

259



