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1. VBop

Obe3nnueHe peyeHulle YecTe Cy y CPTICKOM je3uky. Pesynrtar cy mponyKTUBHOT
CUHTAKCUUYKO-CEMAHTUYKOI MeXaHu3Ma KOjUM Ce W3 peYeHUYHe CTPYKTYpe
yKJlatba areHC OJHOCHO IpaMaTUUKUK cybjeKaT, TpeanKaT ToTpuMa HEKOHIPYEHTHU,
HEYTpanHu o6nux 3. 1. ja. (cp. p.) 1 MpuKIbyuyje My ce pey(ua) ce (Jbyou cemu udy Ha
mope - Jlemu ce ude Ha mope). OBakBe peueHulle GopMUpajy ce o NUUHUX' rnmarona
C JTbYL,CKUM HOCUOLIEM CUTYALINje, U TO HETIPes1a3HUX WU HETIPENa3HO YTIOTPeb/beHUX.

Ho, pa nn ce Ha 0Baj HauuH MOXe 00pa30BaTU U PeveHUld UWju I71aron y
npenukary Beh uMma, xao nexcema, peuly ce (Jbyou cy ce CyHUdAU HA NAGXKU —
CyHuano ce Ha naaxcu)?

Jesnuxo oceharbe HaM roBopu fa Moxke. CMatpajyhn fia ofroBop Ha 0BO TIUTabe
umnax Tpeba fa uma Lmpe AecKpUTITUBHO YTEMETbebe, Y 0BOM pagy aHanusupahemo
TIPOLYKTUBHOCT 06€37IM4EeHUX peYeHUla O TIOBPAaTHUX I71aroja, Kao U HbUXOB
rpaMaTUiKu U HOPMATWUBHU cTaTyc. [ToBpaTHUM rmaronom cMaTpahemMo cBaku Imarosn
KOjU Kao neKxceMa yKibyuyje pey(Ly) ce (U Kao Takas ce, TI0 TIpaBuily, y UHOUHUTUBY
HaBOAU Y peYHULIMMA), 6e3 063Upa Ha EBEHTYAJIHO IPAMATUUKO 3HAUEHE TOT Ce.

[Tohmn hemo op oHora 1ITO je 0 OBOME TUTakY A0CAT UMaia [a Kaxke nutepaTypa.

Benuka BehuHa mnpernefaHnx rpaMaTUUKUX TIPUPYYHUKA HACTANUX Y TIPOTEKTINX
BEK U TIO He pa3MaTpa HUTU TIpeTio3Haje MOryhRHOCT yToTpebe TIOBPaTHUX I1arona
y obesnuueHnM pevenunitiama (HoBaxosuh, 1874; Benuh, 1933; M. JlaneBuh, 1962;
Brabec i dr., 1968; Katici¢, 1986; Minovi¢, 1987; CteBaHoBuh, 1989; TeZak/Babié,
2003; [Tunep n ap., 2005; Sili¢/Pranjkovi¢, 2005; Mrazovi¢, 2009; [TortoBuh, 2016), a
TIOHeKa/} U He pasfBaja [oCNeNHO TaKBe PeyeHulie of TTAaCUBHUX.

Unax, jowr Mapetnh mipumehyje ma ,4ecto Tpeba Ha ce HauMHWU TIACUB Of
TIOBpaTHUX I71arosa’, y KoM c/1y4ajy ,0CTajy TIOBPATHU [71aronu 6e3 nkaxkse poMjeHe”,
UITO WIIYCTPYje AeceTuHoM mpumMepa (Mareti¢, 1963: 1. 477)% V3y3eTak npefcTaBba
U Marbe To3HaTa UIKojicka rpamatuxka Ynwje JlaneBuha, xoju objaunbaBa na
,[CJKJ10TT 13 3aMeHuLIe ce U TIpeNa3HUX WK HEeTIpenia3HuX I71aroja 4ecTo ce y3uma na
TIpETCTaBW pafby oruTer, HeoppebeHor cybjexrta”, a ,[T]JakBo 3Hauere YecTo UMajy
W TIOBPaTHW IMaronu; Ha 1p.: TpaXke Aa uM ce kaara 1o ynuuama [...]" (W. JTanesuh,
1936: 40).

CreBoBuh, roBopehn 0 ,penaTuBHO 6E3MUUHUM pedeHulamMa’, Meby ocTanum
06e371MUEeHUM U TIACUBHUM TIPUMEPUMA, 6e3 TTocebHoTr objalirera HaBoau u Bopuio
ce, na ce ymopuao, Ty ce 2ocmuano, nesaro u seceauno (CreBosuh, 1960: 1. 666). C npyre
cTpaHe, y rpamartuum bapuh n xoayTopa, mpunukom gedunncama ,,0be3nuyerna” Kao
TpaHcdopMmalunje fopaje ce Aa y w0j MOXE yUecTBOBaTU (CamMo?) ,IMaron Koju Huje
mnoBpaTtan” (Bari¢ i dr., 1997: T. 1455).

[lITo ce TW4e HayuHe NWUTEpAType, HeareHTU3aluja, OOHOCHO 0b6e3nuuveHe n
pednexcuBHoTacuBE peYeHUlle, KOI, Hac ce TIPBU TIYT AeTajbHUje WUCTPaxyjy y

1 JIn4yHM (= MEPCOHAJIHM) ITIarOfIU jecy OHW KOjW, 3a pasfiuky of 6e3nuyHux, 3axTeBajy HOCUOLA CUTyaluje
WUCKA3aHOT rPaMaTUUKUM cybjeKToM y HoMuHaTuBy (yTt. [TortoBuh, 2016: T. 404).

2 Cee uurare gajeMo hmpunniiom, 6e3 063upa Ha MCMO Y U3BOpY. FIcTo Bakn 1 3a TpUMepe OfH. TTOTBpAe U3 rpabe,
ITie CMO TIOHeKaZ TEKCT W TIPaBOTINCHO afamnTvpany, Kaja je To 6Uno HeoTXoAHo. YV LuTaTuMa W3 nuTepartype
VCTULIama Cy U3BOPHA, a Y TIOTBpAaMa Cy Hallla.
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PapnoBaHoBuheBoj ctyouju, Ha rpabu u3 jesuka Jbybomupa Hepnuha (Radovanovié,
1971), ann y 10j ce TIOBPATHU ITIaronu He TIOMUbY HujenHoM. [o Haem yBupy,
OBOT' TIUTaa Ce TIPBU [0TU4e XEHUHT, Koju TipuMehyje Aa je Moryhe mpuMeHuTn
TpaHchopMalinjy obe3nnyuaBarba 1 Ha PEeUeHULy C TIOBPATHWUM [71arojioM U HaBoaw
TIpUMepe ca bpaHumu ce n caKkpumu ce; UCTUYe Takobe U Aa TIpu TOMe He [071a3u [0
yABajarba peulie ce 1 yodaBa TIOTeHLUUjalHY KOHCTPYKLIMOHY XOMOHUMMWjY, KOjy Tiax
cMatpa nako otknowmBoM (Henning, 1969). CnuuHa 3amnaxawa he moTom y3rpeq
n3HeTn 1 MuxannoBuh y KOHTPaACTUBHOj CTYAWjU O TIaCUBY Y €HITIECKOM U CPTICKOM
(Mihailovi¢, 1974: 45).

JepHej ce obe3nnueHUM peuveHMllaMa C TIOBpPAaTHUM I[7laronvma 6aBu y nBa
kxpaha mpunora. YV mpeoMm (Jernej, 1978) maje mpumepe 3a 06e3nuyeHe peueHwulle
C TIETHAaeCTaK pas/U4UTIUX TIOBPAaTHWUX I[J1arojia, YITIaBHOM W3 [OHEBHEe LITaMTIe,
3aKyby4vyjyhn na ,,CUHTaKTUYKK 0o6po yriyheHoM UnTaolly” CMeTa ,UITO Y3 TIOBPATHY
YeCTULly ce TIOBpaTHOr obnuka danu Apyra, UMMepcoHanHa YecTula koja onroapa
dpaHLycKoM on Unn HeMaukoM man Win TanujaHckoMm ci (<si)”, Te na ce paam ,,0
TPaBOj CMHTAKTUUKOj TIPA3HUHU KOjy ocjeRajy 0CoOGUTO TI03HABAOLIN POMaHCKUX U
repMaHCcKmX je3nxa” u Tpertopy4vyje na ce ymecto Osde ce He moxe 3adp>Xasamu
0dy2o xaxke Osde Huje 00380/beH0 0y20 3a0poKasarve WIW LITOrof CNUYHO (Jernej, 1978:
157). V gpyrowm, jour kpahem pagy (Jernej, 1997) moHoBO TipobnemMaTunsyje oBakBe
peueHunlie, 03Ha4aBajyhn nx Kao CUHTaKCUYKY aHOManWjy ,.KOjy TIPOCjeYHU XpPBaTCKN
unTanall uin roBOpHUK yorthe He ipumjehyje, 10K je 0CjeT/bMBO yXO UTEKAKO OTIaXa,
ocobuto axo ce ycriopehyje ¢ aHanorHUM KOHCTpyKuujamMa y GpaHllyckoM win
HeMauKoM WU TaaunjaHckoM je3uky” (ctp. 105), HaBopehwn nBazeceTax Tipumepa,
OTIET MaXxOM U3 OHEBHE LITaMTIe.

CarnepnaBajyhu obe3nnyeHe peveHulie U3 Unpe TepcriekTnse, TaHacuh mocebHo
Harjauasa ,Ja ce 1o UCTUM ycnioBuMma y jegHoM CE mory objenuHuTun IBa, on
Kojux je jenHo CE n3 6e3nuyHe pedeHulle, a ApYro u3 pednekcusHe” (2004: 44) u
HaBozu TipuMep u3 Anapuhese Tipo3e (1), oa 6W OpPYroM TIPUIIMKOM CKPEHYO TIaXHbY
Ha TO Oa ,CBU I7TIaronu Koju umajy pedrnekcuBHO ce He [03BOJ/baBajy obpa3oBarbe
TIQPTULIMTICKOT Tipeaukara’, anu ,103B0J/baBajy 0bpa3oBatbe obe3nnyeHmnx peveHnta”
(2018: 416), nonajyhu jour jenHy ToTBpay U3 AHnpuhese mpose:

(1) Ty je .. pBWU TIYT BWJeEO KakKo W3r7iefla TOCTIOACKW JXXUBOT .. e €e TUXO
pasrosapa u nemo onxoxu Mehy cobom. (ViBo Anapwmh, n3 Tanacuh, 2004: 45)
- 3a Tapue cnaHuHe WK TIPErpluT 6palliHa U0 ce HORY Y Zanexa cena u
TIperoBapasno 1 LewKasno ca CyMmbuBuUM byauma. (Viso Anapuh, us Tanacuh,
2018: 416)

[lITo ce TW4Ye HOPMATUBUCTUUKE NUTEpaType, cTtaB lBaHa KnajHa o oBome
TnTaky jecte, MebyTUM, Ha Tpary OHOra lITO je TIPETXOAHO WU3HEO JepHej, U OH
EKCTUIULINTHO ofballyje 0BakBe peyeHulle Kao HOPMaTUBHO HempuxBaTibuse. Tume
hemo ce mtocebHo 6aBUTU Y T. 7.
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2. Omuc ncrpaxnsamwa

Cmatpajyhm na je oBy T0jaBy MOTPEOHO UCTPAXKUTU HA KyAUKamMo BeheM y30pKy
W KOPTIyCY, CAaUMHWIN CMO Y30paK TIOBPATHUX I[71arona, y KOju CMO YKIbYUWUIW,
HajTIpe, CTOTUHAK HajbpekBeHTHUjuX rnarona Tuma reflexiva tantum us xopryca
Bopha Koctuha (1999; 2001), 3aTUM TIOBpaTHe I71arojie TIOMeEHYTe y CTyAnjaMa Koje
ce 6aBe wUX0BOM Tumonornjom (Boranié, 1899; Apcennjerunh, 2011), a gomyHwunu
CMO Tra COTICTBEHOM JIUCTOM PEKLINjCKUX TIOBPATHWUX IJlaroja eKclieprupaHnx us
1eCTOTOMHOI PeuHuka cpnckoxpsamckoza KruskesHoz jesuka (MaTuua cpricka,
1967-1976). KoHauHa nucTa rnarona y y3opKy caapXkaBana je 1613 rnarona, op
KOjUX je HelITO Marse Off TI0J1I0BUHe (0K0 43%) 6110 HeCBpLIEHOT BUAA, HELLTO BULLE
on Ton10BUHe (0x0 54%) 6uIio je CBPLIEHOTr BUAA, & OCTaTaK Cy 6Wnn ABOBULCKM.®

MoryhHocT o6bpa3oBara 00€31UUEHUX peYeHulla TIpOBEpaBasnn CMO Ha
enexTpoHckoMm xopriycy stWaC, xoju canpxXu oko 476 MUINOHA PeYN U TEKCTOBE ca
CajToOBa y OKBUPY CPTICKOr HAlIMOHANHOT floMeHa (v mameMm Tekcty: SW), a ako Taj
KOPTIyC HUje [aBao TIOTBPAY 3a TIojeAnHe I71aroie, TIoKyliaBaan cMo je Hahn pyuHoM
TIPETPAroM e/1eKTPOHCKUX U3BOPA Ha CPTICKOM je3uKy TIpeKo TpeTpaXkuBava Google
(Haparoe: EN).

Ha xoprycy cMo 3a CBaku [71arofl TIpETPaXKMBasv HUCKE Koje campyke obmmk
cpenwer pona pafHOr IT1arojckor TpuieBa, UCTIpen Kojer Uin usa Kojer, ca 4o Tpun
6wno xoje gpyre peun usmehy, croju peuua ce. To 3Haun na cy ce meby moTBpaama
Mornu Hahu caMo TipeAuKaTu y ob6nvKy TepdexTa W TIOTEHLIUjana, eBEHTYanHo U
rnyckBamriepdexta n dytypa apyror. OBakBUM Cy>KaBareM TIpeTpare UCKbYUnUBO
Ha obnuke € pagHWUM I7l. TIpUAeBoM, 6poj Torofaxka cBenu CMO Ha KOJIMKO-TOIUKO
ToZHOWILUB 6poj. OcTane rnaroncke obnuxe, of Kojux 6u HajoUTHKjU 61O, HApaBHO,
TIPE3EHT, TPAKTUYHO je Hemoryhe Ha 0Baj HAUUH UCLPTTHO UCTIUTATH, jep bu Tana
3a CBaKu [71arosl 6o HeoTXOOHO TIpernezaT (a ¢ 063upom Ha Many GpexBeHLnjy
TPXEHUX ClydajeBa — W odbalMTU) Ha CTOTMHE, a HeKad W Xwbafe, TipuMepa
(unyctpaumje paon, SW camo 3a HucKy ,ce Hapa” naje 5691 noropax).

Hexe rnarone n3 y3opxa HUCMO MOITIU TIPOBEPUTH, 3aTO LITO UMAjy HETIOBPaTHMU,
Taxobhe HeTipesia3HU Tlaphbak, UCTOT WU CAIMYHOT 3HaUeHha U CUHTAKCUUKOT TIOHalllaha,
TIa ce He MOXXe Pas/ly4nUTU KOoju I71aroj obe3nnyveHa peueHnLa 3arpaBo CaipXxu:

(2) BpuHymo ce o cTapuM jbyauMma. <’ BpuHynu cy ce o cTapum Jbyauma.
<7 BpUHYZAU cy 0 CTapuUM JbyauMa.

V takBe cmazajy 6puHymu (ce), debmwamu (ce), 3axsasumu/3axsabusamu (ce)
mahu/maxHymu/muyamu (ce), mucaumu (ce), mpoHymu/mpdamu (ce), Hasuhu/
HasukHymu/Hasukasamu (ce) odsuhu/odsuxkHymu (ce), oOmapamu (ce), oomahu/
oomuuamu (ce), (no)xypumu ce, npusukasamu (ce), pazzosapamu (ce), pasmucaumu
(ce), cxumamu (ce), wemamu (ce).*

3 V3o0pak He ripeTeHzyje Aa OyAe peripe3eHTaTMBaH Y CTPOroM cMwucily. Mmax, MoKylianu ¢Mo Aa ra, y CKiagy C
PacronoXuBuUM pecypcuma, 0GopMUMO Tako Aa WTO Go/be 0OYXBaTM W OACIUKA CUHTAKCUUKO-CEMAHTUUKY
Pa3HOIMKOCT TIOBPATHUX I71arona.

4 Hexu of wUX yTOTPe6/baBajy ce W TpenasHo (6puHymu Hekoad, MaKHymu Hewimo, Hasuhu Hekoza Ha Hewmo...),
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CnuyiaH rpobyieMm, 0BOT TTyTa HELLTO BULlLle CUCTEMCKE TIPUPOLIe, TIPeACTaBIban Cy
1 TTapoBU CaTUBHe CEMaHTUKe Kao LITO cy Hadasamu (ce), Hakynosamu (ce), Hakpacmu
(ce), Hanmwaukamu (ce), Hapahamu (ce), Tae je jenaH nobujeH mpepukcalmjom (Ha- +
HECBPLIEHW TIpeia3Hu MOTUBHU I71aros), @ APYrU UCTOBPEMEHOM TIpeduKcalinjoM n
pednexcuBmsalnjom (Ha- + HECBPLIEHW TIPeNla3HU MOTUBHU [T1aron + ce):

(3) HaxytoBano ce urpavaxa. <7 HaxyTioBanu cy urpaydaxa.
<’ HakyrmoBanu cy ce urpavaxa.

3. [Ipernep rnarona

HaxoH excuepriiuje n obpane, pacronaranu cMo rpahom y xojoj je moTBpheHo
316 (on 1613) moBpaTHUX I71arona, ¢ mpeko 900 mpuMepa 06e3NUHEHNX peUeHULa.
IOahemo caza mpernern cBUX TIOTBpheHUX Imarona ¢ mpumepuma. [IpBo hemo HaBecTn
pexlujcke rnarosne, koje hemMo rpymmcatu To O6GNIMKY [OTIYHe; 33 wuMa cnefe
PELIMTIPOYHU [T1aronu, 3aTUM I71aronu (To)KpeTamwa, U Ha Kpajy TIpeocTann.’

3.1. [naronu Koju ce [oTy+aBajy TEHUTUBOM 6e3 Tpefsiora Win ¢ Tipefio3uma
00 win npomus

(4) Hewasano ce ga[3Muja] yjene ko3y [...]. Bojano ce yBek, Xohe nu pe>XXuBeTH,
wm He. Ha pasnuuute HauuHe ce To neuwno [..]. (SW) — XXptByje ce 7
MWINOHA Jbyau Oa 6mu ce moxomano Bnactu [.]. (SW) - [Ulax n xan ce
y TIPELCTaBU C TEME HA TEMY CKaye a [a Ce TIPETXOOHE Huje 036UIbHO
potaxno [..]. (SW) — Anu, 3rpabuno ce 3a GyHKIINjy, JOXBATUIIO CE HEKE
dyHxmje [...]. (SW) - [Jlenunu umrb 6mo [je] [...] cBpraBatse ca BnacTu ctapor
TUIEMCTBA W Kpasba, € [a 6u ce MOMOINO CWIOM HUXOBOr 60raTcraa [...].
(SW) — U [InaToH je TBpAWO [a Ce jollI y HeroBo BpeMe 1o rpukmum kyhama
TOBOPWIIO TIENIA3TUjCKU U APIXKAZo ce CTapux obuuaja [...]. (SW) - [K]peHyno
ce y KOHTpOJy paja Takcucra [...]. Huje ce nmbwuno Hu fa ce Bo3auu Takcuja
TIOHWXKaBajy Tpen ocTanum rmyTHuumma [..]. (EM) — Cnatke cy To Tape u
dyHKUMje na 6un ce Tora Tek Tako nako oapexno. (EX) - Maxo cy cutyauumje
y KojuMa ce y UMe UCTOpUje oapuLiano Teopuje 6buse peTke, y TpaKcu ce

HO OBJle “MaMo Y BUZy HeTpenasHy ymoTpe6by (Bputem o temy, Huje makao odamae, Hasukau cmo Ha mo w ci.).

5 [IpBo6WUTHa HaMepa HaM je 6wiia [ia rn1arose rpyTmiLieMo Ha OCHOBY Heke off TiocTojehux knacudukalinja moBpaTHux
rnarona. Ho, y6p30 HaM je mocTasno ounrnenHo aa cy rnocrojehe knacudukalimje - 6uio TpanuLvoHasHe (Kao HIp.
y CreBaHoBuh, 1989), 6uno HeTpaguLmoHanHe (kao Hrp. y Belaj, 2001) - onpXkuBe 1 11aKo TPUMELWBE CaMo Ha
MareM 6pojy TOBpPATHUX [71arona, Y IMTEPATYPU 06UHHO TTPOBpaHMX Tako Aa knacudukaliujy roppxe u fobpo
WIYCTPYjy, a ia Ce HbUX0Ba NMPUMeHa Ha CKYTT KOju CafpXXu CTOTUHE UIIN XUJbajle I71aroia — HEMUHOBHO Cyo4aBa C
HETPUBWjIIHUM TIPOO7IEMMMA, U TEOPUjCKUM U TIPAKTUHHUM, YUWjy TTaK pa3pajy v uiycTpalinjy Mopamo OCTaBUTH
3a HeKy Apyry mpuinky. — TepMUH v Ti0jam PEKLIMJCKU (IJIATOJI) KOPUCTUMO Y cknazy ¢ nedbuHuLinjom Kojy naje
[TortoBuh (2016: T. 423), a 3a pneduHuLMjy W enabopaLujy TojMa PELIMIIPOYHU (IJIATOJ) — B. Hrp. CtumueBnh
(2012). - MHoru rnaronu Mory ce [OTIyHaBaTU PasnUUUTUM (TIPEAJIOLIKO-)TIaiedXXHUM 061VLIVMa, a Y TIperneny
WX JlajemMo y cknamy c 06nvMKoM [oTyHe y Tpumepy. — M30cTaB/baMo TpeLu3Huje TofaTke O U3BOPY CBAKOT
TipuMepa, byayhu fa 6v BUX0BO YKIbyUumBatbe, C 0631POM Ha 6poj AATUX TIPUMepa, 3HATHO OTITEPeTUIIO TeKCT. C
Ipyre CTpaHe, 10 TUX TIofjaTaka CBako MOXe 71aKo Aohu TipeTparom oprosapajyhe Hucke Ha xopriycy SW, xoju je
cnobonHo noctymax. Mero Baxku v 3a ripumepe us EN.
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UCTOpUja [ajleko Mare 3aHUMasla 3a eKCTUIMLUpare OPYLITBEHE Teopuje
[...]. (SW) - He TocToju ymyTCTBO [...] 11ITA Aa Ce ypaau fa 6u ce ocnobonuno
etvkete. (EM) - JemHor paHa [.], xam ce 6yme oCBECTWIO U OTapacwuio
3abnyna xojekakBux, 6uhe cBuma 6bome. (EM) - [TocebHo oba3pus 6uo je y
[...] mMpuxBaTamwy Heuera nujeror ga 6u ce TIOBOAWIO 33 TWUM, OCTaBJbatby
Heuera py>kHor Aaa 6u ce xnoHmno tora [...]. (SW) - [V] To noba 6ap ce pen
3Hao n mnawmno ce mwwmiuje. (EM) - [Clama ce mMopano pasmMoTpuTu
TUTate AUjacriope, ©ako ce TipubojaBano na ce CycpeT MOXe 3aBpLIUTU
HeycriexoM. (SW) — 3rpaze nsrnenajy Cam4Ho Kao Ha CHUMKY U TIPUIIUKOM
FHUXO0BE U3paZle ce TIPUAPIKABasno TpojeKTHe JoKyMeHTaluje [...]. (SW) -
3a roBopHuiioM ce Tipucehano Teinkux 6utaxa y mocnenmsuM gelieHnjama
MuHynor Beka [..]. (EM) - CBU cMO0 TIOXXypwWIu y pedakiivje y xojuma [...]
Y>XKypbaHo ce MPUXBATa’no 1ocsa, He 6u nu ce obe3bennne Bectu ca bankaHa
[..]. (EX) - Huje 6uno naxo ann ce MPUXBATWIO TIOC/A, UCKOPUILIAEH je
Takopehu 3aAmbu TpeHyTax [...] Aa ce nohe no marepujana. (EM) — Benuxor
Zena Haopyatrba u3 foba JHA ce paTocuibano, jep je Ty 6uo KojexakBor
noma [..] (EM) — He mvutte ce [...] na 6u ce ceTmno wiu yrnamTuio, Beh ga
6w TpecTtano pa ce mamtu. (EM) - To je [...] cyBuie nanexo na 6w ce o Tome
Tpuyano, anu He n Aa 6u ce cehano. (SW) - IllTa je xbyu Te mpuye? -
O6aBe3a pa ce 6yme jyrocnoBeHcKU, anu ce cTuaeno 6eorpapackor. (SW)
- Capa ce mpuya o 3any>X6uHApCTBY, [...] T4, TIornenajre WTa je ca HU30M
JleraTa o KojuMa ce Tmcaio 1 yKacaBaro LITO Cy Y TaKBOM cTawby. (SW)

[Tapona [..] je [...] TTpaBu ompas mepuoma y KoMe ce of KpUTuka 6paHuno
maponama, a He aprymeHtuma. (SW) - [Blexano ce y yrBpheHa mecTa aa
6u ce 3aLUTUTWIIO Off TYPCKUX U3HeHanHuX yrazna [..]. (SW) - [O]ln 3muje
ce KJIOHWIO Kao Off HEMaHu[,] anu yjelHo ce cMaTpasna 671aroTBOPHUM,
MuUcTUUHUM 6uhem. (EM) - OBaxBe cy 3abaBe y TIOUETKY OpraHu3oBaiun
CTIAPTaHCKWU BOjHULIW, & PaJuiio Ce O CBEYAHOCTU KOjOM ce OTipallTaino
on camaukor >wuBoTa. (SW) — BaxxHo je ga ce cehamMo TMX jyHaukux AaHa,
xana ce ocnobabano opn Hajseher 3712 ABapeceTtor Beka, of daumsma [...].
(EH) - Oa he y ToM cBOjcTBY [daluim3am] omeT 6UTK TIoTpebaH, CXBATUIIO Ce
[...] waM ce oTpe3Huno on [laHa mobene [...]. (EX) — [C]rora Tpeba wito Tipe
TIPEKUHYTU CBAKY Be3y Ca CPTICKUM HApPOZIoM, KaKo 61 ce OUUCTUIO0 Off TOT
HertpujatHor xxura. (SW) - [Ceect] je momyheHa 1imdpama xoje ce BpTe TO
WHBECTUTOPCKUM |[...] I7T1aBaMa fa 6u ce jenu 710coCU U TIMO lIaMriamal] u
pa3Bopwuno of eHa [...]. (EX) — Tpoum ce na 6u ce usjeqHaumio ¢ 4pyruma,
a He Buie [..] na 6mu ce pa3snuxkosano of npyrux. (EX) — Pacrajano ce of
Heuera 4yemy ce mpwurazano cBuMm buhem. Texxax je pactaHak MopHapa u
6poza [...]. (EM) - OTucHyT ce y cnobomHy TU1oBUAOY Kako 6u ce cakpuno
O[l FOtbetba 3aKOHA HUje opurnHanaH xopax. (SW) - [IlJon dupmom rpyrHe
n3noxbe ybenexkeHa [je] cBaka moceta HeKoj ranepuju, Makap u na 6m ce
CcKJnoHuno on xuiue [...]. (SW) — [[]a 6u ce mogurna mpoayKTUBHOCT pajaa,
Tpeba ce cracTu ofl Inaau, a na 6wm ce crtacno oxn rmaau, Tpeba roguhn
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TIPOAYKTUBHOCT pana. (SW) - [[I]peTxonuna cy Tpu AaHa CBEOTILITEr TIOCTa.
V3gprkaBano ce of cBera ocuMm Maso benor xykypy3sa u Boge. (SW) — Joax
Cxepnuh je Harnacuo pa ce [...] HApounTo pasBuja [..] CTpaHauka lITaMmma
[...] ca monemukama y xojumMa ce Huje ycreszano mpuhu rpy6oj yBpenu.
(SW) - Tla Ha jyry Adpuxe ca Bypuma, roe ce Huje ycTpy4aBano of
YCTIOCTaB/batba KOHLIEHTPALIMOHUX J10ropa Yak u 3a XXeHe U feuy, 1a... (EN) -
To je 6una ogpebeHa >XXpTBa TTOKOjHULIUMA, KOjOM Ce WITUTUINO of, Moryher
HEKOHTPONNCAHOT YTUIUBA HEeTIoXeTbHe eHepruje [...]. (SW)

OBe rofuHe cpricka cTpaHa ce y3bypkana [...], 6yHuUno ce mpoTuB ycTalITBa
W OCTanuX eHpexasuja, yprupano TpoTuB pexabwunutaimje Cremuuua [...].
(En)

. Tnaronn xoju ce pomywasajy OATMBOM 6e3 Tipeasiora Wiwu C TIPenjiorom

npema

HapepHux rognHa novexmnBaHu cy Kouapkaum [...]. Becenuno ce ceetckom
1 eBporickoM 3narty [...]. (SW) - Huje To 6una Heka xyha, Heka off OHUX Aa
6w ce TakBoj rpabeBuHu guBuno [..]. (SW) - CurypHo Huje 6uno nucTuHa
[.] na ce mybnvim jedtTnHo momBopaBsano [..]. (SW) - Mucnum na je ueo
WM HampaB/beH Tako [a 6u ce AOABOPWIIO TIOjeOVHUM KaTeropujama
rnepnanaua. (SW) - F'ocriomapuMa oBora fioMa 3aknumano ce y 16. Bexy
on TepyaHckux AHpa po mahapcke mycre [..). (SW) - [H]e mpuua ce o
TIONINTULIN Tla ce He 6m HexoM 3amepuno [..]. (SW) - [...] xapa uMm je 6uno
3abpareHo [a TIoKaXy pa3Mepe Kpajullike Tparefuje, kaja ce hytano,
usBUaBano, 3abopasmwano. (EM) - [Tlapa je, unax, Ha PTC-y [...] 6uno
OTIO3ULINje, OHA je, UCTUHA, TIOTLeHhUBAHA, 1h0j ce U3pyruseano, o0 moj ce
narano... (SW) — [V 6noxoBumMa] je Ha HEKONUKO XUbajla CTAHOBHUKA 6110
IO jeiHO KP>XJ/baBO APBO KOME Ce KJambano Kao 60XaHcTBy [.]. (SW) -V
CPTICKMM MaHacTupuMma ce yBek Bory monwuno, yuwio, BpeoHO paguio u
Harpenosaro. (SW) - ¥ og Typaxa ce Hagano HoBoM U borbeM. (SW) - [Hluje
6uno TocebHux rpabeBUHA y CMUCIY OaHalltbUX XpamoBa, Beh ce Bory
obpahano HermocpenHo u csyza [...]. (SW) - Ia 6u ce oaymnpno 0BakBOM
TIOry6HOM yNTUMATYMYy, [..] HeoTixomHa je Mobunuszaunja csux [..]. (SW) -
Marno 3acTpailyje KOnuKo ce ue nanexko fa 6u ce oCBETUIIO HEKAKBUM
6e3Be3maluma [...]. (EM) - OcMexmuBaino ce feuunln, C ofobpaBambeM cy ce
MepKanu TPYOHWYKU CTOMalu, Maxasno ce banoHuma. (SW). — A cmejano
ce 1o vapumjn KowTyHULKM, Kafia HUje dKenleo Aa TIoOAPXWU HU jedHy of
IBe TIonutuuke rpomage... (SW) — [CTpaHauku TIOCYLIHULIM] Cé MACOBHO
3amolbaBajy [..] Tocne cBakux nsbopa ga 6m UM ce Om@yd>KWIO LITO Cy
cKyTubanu rnacose. (EX) - V TakBUM cnyyajeBuMa MajcTope ce Huje raharno,
Beh UM ce [...] ogy>KunBano Ha nUcTu HauuH rioMaramweM. (EH) - [O]Ba xwbura
je HatmMcaHa [...] ma 6mu ce ommpano cMpTU U ymupawy [..]. (SW) Mecelr.
VBek ncty, [...] 6nmsax noBosbHO Aa 6u My ce moBepaBano, ajnek TaMaH aa
nsHeBepu. (EM) - Opnyka na ce uspyun 6enopycku HoBuHap AHzpej I'ot
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na 6u ce MOBUHOBANO 3aXTEBY PETIPECUBHOT pexxuma [...]. (EX) — [U]ma y
CBAaKOM BpeMEHY TIOHeKa MMUCao [..] Koja cBefoOUM O TOMe KaKo ce OTIopo
TIOACMEBAJO JbYACKUM 06UUajuMa WiIN HaBUKaMa WiIn CMEJo FoBOPUIIO O
cypoBoj HertpaBau. (SW) - HuueoBo Pohere mpazeduje [...] n O kopucmu u
wmemu ucmopuje 3a xusom [...] y Beuy cy untanun|,] nox ce parom Huuey
yINaBHOM TtogcmexuBano. (EM) — IloHexan ce TakBu TI034paBU KOPUCTE
Ia 6u ce TIOACMEXHYNO HeoXereHoj ocobu. (EM) - OH HaBoaw Oa ce u3
Coduje onnasuno y PaBaHuily, Kako 6U ce TIOKJIOHWUIJIO MOLITVMA CBETOT
xHesa. (EH) - [C]BeluTeHUK je TIOQCETNO TIPUCYTHE [a €€ OJYyBeK Ha TIOUETKY
CBaKor 1ocna rnoMonuno bory n na ce Ha kpajy nocna bory 3axBarbuBaino
[...]. (EN) - TTonaurano ce, yoTilITe, TIPEMA HUMA Kao Aa Hucy mbyau. (SW)
- CriocobHocT TipunarohaBarba U U3MjeHe [0 MasioTpuje YUBPCTO ApKaHe
TI03ULIKje KaKo 6U ce MOTUNHUIO ,ApYLITBEHOM KOoHceH3ycy” [...]. (EH) - On
19. cenrembpa [...] cByma rme ce Morvno MpuU6GIMOIKaBaNo ce HerpujaTesby.
(SW) - A wpon je 6o 1ITa WITO Ce KOPUCTU Y CBPXY oboXkaBawa [..] 6e3
0631pa Ha TO Aa 7n ce cuMO07T KOPUCTU Aa 6u ce mpubnvoxkuno bory...
(EM) - Kao n yBujex y cyxobuma, jaun cy TOTUCKUBanu cnabuje, ma ce
OLNa3WI0 WIW [071a3Wul0 OBUCHO O TOME KO0joj ce CTpaHu TPuKiambaino
[...]. (EX) - [T]o Hehe cTBOPUTW NWUIEPCTBO KOje BaM je HeoTxofHo na 6u ce
TIPUMEHWEe CTpaTeruje, Mpunaroguio rnpoMeHama [...] (SW) - Jako he ce
BOIOWUTU payyHa O 3aLITUTU KUBOTHE CPefUHe Kaja ce 6yne mpumaxno
EV. (SW) - PagoBano ce >XeTBU ako je 6una obunHa wnn cy ce yryhusane
MonutBe 3a 6oy 6ynyhy >xerBy. (SW) - [[OJaHac ce Huje camo 6upao
37104MHall 32 KOCOBCKOI' TIpeMujepa, Beh ce pyrano >XpTBama, TProBajo
CTpafarmeM, MOKPUIIO Ha paclBeTaHe 6oxype... (EM) - V mpBo Bpujeme y
XajoyKe ce ULIIO la 6U ce cBETWIO 32 yUUtbeHe HeTipaBze U Hacwba. (EN)
- Iaxne, na 6m ce 371y CympOTCTaBUNO, TIOTPe6HO je ocehaTn UCTUHCKY
Jby6aB TipeMa 1obpy [...]. (SW) —[A]BeTu 1mpera HyKleapHOT HaopyKatba
[..] ce no capa cympoTcTaB/bano yriaBHOM KpPOo3 TIOIUTUKY TI0jeAUHAUHUX
3eMarba. (SW) - [Uucrke] cy ycnepune mnocne mipBor CTajbMHOBOL TIMCMaA Aa
6u ce ymununo Crasmeuny. (EX) —[T]pebano [6u] na ce 3a cBaky crasy u
TIPWINKY pafie Apyravuja peliewa [...] He 6u nu ce yMusbaBano n10KanHuM
CTIOH30pUMa 1ITO edukacHuje n ysena (jour) Beha xuHTa [...]. (EH) - [T]peba
MHOr0 eHepruje na 6m ce yCTpPOTUBWIO KOMTETUTUBHOM, BYJIrapHO-
IapBUHUCTUYKOM CXBaTawby APYUITBEHUX ofHoca [...]. — Ha Taj HauuH opyha
[..]cy [...] Beo >xuBor cBETOTAjUHCKOT TIpefama [...], @ He caMo jenaH of TyTeBa
na 6u ce ynopgo6uno Xpucry. (EHN)

IOpyruHaumH|...] je kako ce oTIXoAnno mpeMa HEKUM OCHOBHUM CpeZiCTBUMA.
(SW) - 3BaHW4YHO Cce paawio Ha TpubMMXaBawy YHuju, [...| oTBapano
ce mipemMa Kunu [...]. (SW) - [[I]pBu 1yt cy mpen rpahanuma Cpbuje 6une
IBe OTliKje 0 KOjuMa Ce MOITIO TIOUTUYKU CYOUTU U TIpeMa Kojuma ce
TIOJINTUYKU TIOCTaBIbano. (SW)
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3.3. ['maronu xoju ce [oTyHwaBajy AKY3ATUBOM C TIPeAjio3uMa Hd, Y, 3d Wi 0

(9) [I]perpecana [cy ce] 1 HeKa BaXXKHA TIUTama, pasroBapasno ce 0 TeOPUjCKoj
JINTEPATYPU U CMUCILY HAYHHUX CKYTIOBA, BajKano Ha CTaTyC KHUXKEBHOCTU
Yy CaBpeMeHOM [ApVIUTBY U y Meaujuma [..]. (EM) - V pervoHanHum u
€BpOTICKUM KpYyroBUMa €e YBeK IHYLIaso Ha Cpricko [..] KypBapcTBo [...].
(SW) - V BojHMuKoj 3axneTsu ce [..] 10 ckopa 3aBeTOBano [..] Ha Tonnaramwe,
JXKPTBOBame XUBOTA [...]. (SW) - Komucnja Huje morna ma yTepau mocebHe
pasjore Koju 61 ompaBAanu orpaHuyea Ha Koja ce xxanuno. (SW) - Kaxo
Kaxy y ,Maxbet”-y, HajBulle ce xnazawuno Ha To 1a he [IpeokpeT ocBoOjUTH

Buiie ox 6,10 oxcto [..]. (SW) — IlITo 6u ce JbYTUINO HA HeKora Koju je
Ha HUCKOM KynTypHoM HuBOY. (EM) - Huje ce mMHoro o6asupano Hu Ha
XajHeoBy ortoMeHy [..]. (SW) — Beuepac cam cnyliiana OWBHO TIpefaBatbe,

re ce OCBPHYZO Ha UyBeHO dunocodupare Kaxo je HOBeK Mepa CTBApU.
(SW) - HcToBpeMeHo, Ha HY ce OCBPTaNo CBAKU TIYT Kaja 6u ce TOKOM
JleTa [IOrOLMO0 HeKU off MHuuaeHara [...]. (SW) - V cnyuajy [Typna 6p3orinero
ce OCJIOHWJIO Ha TIPU3HAMe AATO TIof TIPUHYAOM, [...] TIa ce of OTTY>XHUlle
opyctano [...] (SW) - To je [...] mocnenuiia Mofena TpaH3uiuvje, y KOMe ce
TIpeTEPaHO OCarano Ha CTpaHe uHBecTutope. (SW) - [...] Hecxnan nsmehy
jauMHe HETIOLITEeHUX OTITYXXOU U HAuUHA apryMeHTalnje Kojuma ce OHe
nsHoce [...] n objexTa [...] Ha Kojer ce ocTpBUNO HecpaMHo [...]. (SW) - Heko ce
>KasIno 3alliTO HWje BpLIeHa aHalun3a 1 3alliTo ce HUje TI03Baslo Ha pe3ynTarte
pana ombyncMmana [...]. (SW) - Kao 6a3a 3a Te pycke 3axTeBe 6ua je ocMma
Tauka Byxypelukor yrosopa, Ha Kojy ce nspuunto osmsano. (SW) - [Tocne
TOra ce TipeopujeHTUcano Ha CyHile, TIOLITO je U YOBEKOB XXMBOT Be3aH 3a
ncro. (EH) - V ToM TeneBu3njcKoM UCKYCTBY ¢ GUMA LITO je GUII0 YHULITEHO
Yy TUM TIOYETHUM AaHUMa KONeKTUBU3MA, 3HaUU TIPU3UBAJIO Ce U Ha To,
anu ce cTBapasa W HOBa CMKa pasapajyher fejcTBa TOr KONEKTUBUCTUYKOT
omHoca [..]. (SW) - [H]yxHa je 6opba ca cTpacTuma w roppoiuhy, aa 6m
ce TIPUTIPEMWIIO Ha TIpUMare XpUIIRAHCTBa, Aa 6u ce oceTwna werosa
npertopahajyha cuna. (SW) - Kazn nsBecHe cyrectuje 3a cemapaTH MUP HUCY
ycriene[,] pemmino ce Ha 6opby. (SW) — Vctopuja Cpba [...] HUje mmncaHa kao
KJ1aCUYHO Hay4Ho zeno [...]. [Ipun mmcawy ce yrnepano Ha HauuMH Ha Koju
ce TInile Hay4HO-TIoTTyTIapHa nuTepatypa. (SW) - [V xxypbu] cy objaBmbuBaHe
3HauajHe TIOBep/bUBe MHPOpMalinje, yMeCcTo La ce YCpencpeaunno Ha
TIOCTYTIHY U3rpanwy opraHusauuje. (SW) — [Tlpeba 6TV Bpallku CUTYpaH y
cebe [..] ma 6u ce ycyauno Ha Taxas moTes. (EH)

(10) Ann, xap cy ce 6orbe cxBaTUIU KaBarUHU CTUXOBU U Kaf ce 3arnenano y
ocTtana lBaHoBuheBa fena, yBuzeno ce fja je CrIMTCKU TIeCHUK UMao y BUAy
[...]. (SW) - Ha JyBeTu ce 3aréby6sbuBano y TO30pULLTE U 3alby6/bUBano
y CapajeBo. (EM) - Huje ce Hukan Tipuyano o jbyb6aBU HUTU Ce KI1emo Y
crnaBeHcKa OpartcTBa [..], ann cy ogHocu 6unun kKopekTHu. (SW) - Hekap
ce OBIe KOLIKano y 3pHa 37naTa u3 Ileka, a cam, Hwwuta. (EM) - V mpaso
TIoOOHOCKOLA TIpefCcTaBKe [...| Mellano ce 4uM je KHes [..] HajaBno Hamepy
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Ia caHKlnoHuile rogHocuoua. (SW) - [[octH] ce [...] HUCY mouekuBanu HU
y Tlary4ama, Hero ce mpecBnauwio u obyBajno y uumnene. Mucnmum Ha
nomahwune. (EH) - [d]owno ce y mmiiamMama, Ta ce TPecBYKI10 Y Cakoe, Ta
ce TIpeq Xpaj omeT BpaTwuio y imiiame. (EM) - 3a Hac ctapuje, ManHap je [...]
jenaH ol peTKuX y Kora ce Huje pa3ouaparino 4ak Hu KaJia cy TIpecTajle Heke
o Mnapanaukux dacuumHalimja werosuM aenom. (SW) - [Klana ce mocete
CajTOBU CPTICKMX HEOHALICTUYKUX TPYTIa, He Tpeba ayro na 6u ce yBepuno
Ia TU MOMLM UTEKaKo 3Hajy lITa pafe W wra npu4ajy. (SW) - [Jleman
jeouHU [aH MoXXe GUTU NoBO/bAH Aa 6W ce yay6uno y cTpaHu CBET, 3a
coboM TIOTTIYHO OCTaBWa CBAaKOAHEBULA W pamwie nyae cTBapu. (EW) -
Ia nobujy HOBY HaIJleXXHOCT KOjoM 6M ce M3alio U3 Kpyra KacapHe u
YIAUTaNo y paj Tonuuunjckux areHuuja [..]. (EM) - Ykonuko 6u ce, max,
TO BPEMEHCKO OICTOjatbe YKWUHYJI0O KaKo 6U ce Tpompro, ,y>KuBeno’ y
IyX BpeMeHa Koju tpeba pasymetu [..]. (EM) — Tapa 1o Huje 6uo meo [..]
donknopa, [...] Beh cTun XXmnBoTa y Koju ce y>KusrbaBano [...]. (SW) - [U]rax
ce BUllle y34aBa’o Yy beHy CMPT HEro y kweHo o3apaBiberse. (EH) - V3pano
ce y HOBe WJeje 0 capaZiiu U objemutbaBary, y oaroeapajyhe ycraHose [...]
(SW) - V jenaH op oBa [Ba TIpaBlid YKJbY4MUBaJo ce Kafa ce Ton1as3uio us3
KOCOBCKOMETOXMjCKUX KpajeBa. (SW) - [V 3axoHy] ce neduHwuiie uita tpeba
Ila ce UCTIyHU Aa 6mu ce ymmcano y perucrtap. (SW) - Kag ce ynmcusano y
K71y6, POAUTEIbU YITIaBHOM HUCY HU 3Hanu [...]. (SW) — [[Iporpam mpocnase]
OTKpUBa Ca KOJUKO BEINKUM aMbUlIMjaMa ce YTYCTUIO Y opraHusaunjy
uenor mocna. (EM) - [V] nMe 4oBeka ce 4eCcTo YMYLITaN0 y HEKaKHUBO
TIOHULITaBabe XXUBOTA JbYAN KOjU Cy 03HAUEHU Kao Marme-Tbyacku. (SW)

(11) 3a wy [= 3emsby] ce >XPTBOBANO U I'MHYJO0 Kpo3 untaBy ucropujy. Capa ce

3eMJba OCTaBJba, HamyuwTa [...]. (EHM). — HocTa je 6uno BnagaBuHe y Kojoj ce
caMo [eK1apaTUBHO 3anarano 3a uHrepec rpaza. (SW) - Mebytum, na 6m
ce n360puno 3a TpaBay W UCTUHY, MOpa Ce KPEHYTU Of CaMor TEMEJba
[...]. (SW) — C oM ce omMax pozuo MHTEpeC 3a CBE LITO je Y TIOAUTULIL 6110
IMPOKO HALIMOHAJIHO: TIPBU TIYT C€ UHTEpecoBano 3a CBe 1UTO je 6uio
XpBaTCKO U CNOBeHaukKo [...]. (SW) - Mano ce myta y Hac nahano 3a mnepo
CaMO0 C TOM HaMjepoM — [a Ce HeKW MJal, TaJIeHT TIpeflycpeTe, Aa My ce
manHe Maxa [...]. (EM) - [3JHaun pa je To Hexa [...] cTemeHula Koja caMo
CNy>N [a 6w ce mouno, [...] na 6u ce kBanudunkosano 3a yHUBEP3UTETCKO
obpasoBatbe. (SW) - Axo ce Beh ognyuuno 3a moaseMHy rapaxy [..] 3ap
HUje NornyHuje o3eneHnTu TpocTop [...]7 (SW) - Kapa roBopumo o onabupy
TIpe3snMeHa CyTIPYXXHUKA, W OBe TOOWHE TIPETEXXKHO Ce OfJly4uBano 3a
,2TpaauLMoHanHo” peiewe. (EM) - YuHu Mu ce na ce 6alll HUje 3Hano y KoM
TIpaBLy Tpeba fa ce uae, Ta ce oTpeAenuio 3a KOMMTPOMUCHO pelemse [...].
(SW) - Toctma xamria 61 cBaKoOHEBHO Huje oMoryheHe TYPUCTUUKE TYpe.
V 3aBUCHOCTU Oy UHTEPECOBathba, OTIPEeZleTbuBano 6u ce 3a TeLauke Type,
BOXHbY OULIMKIIOM WIN OTBOPEHUM MUHU-ayTobycuma [...]. (SW) - Ha tum
KypceBUMa ce ocriocobrbaBano 3a 6ynyhe Bohere TIOC/I0BHUX TIpEroBopa
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[..] (EM) - 3a cBe OHe cry4ajeBe, 3a KOje ce HUje TIOOPUHYNO Y OTILITEM
3aKOHY, OBU YMHOBHULIU MOTY paguTu [...]. (EH) - [B]peme pearosatsa je 6uno
BELITaUKW YCTIOPEHO Kako 6m ce rmocTapano fa urpa He 6yne camo TpocTa
IeMOHCTpalnja Haarbynckux pednexca [...]. (EHM) — [Iutao cam xonery xop
Kora ce TpUjaB/bUBaJO 32 [OM TIPOLJIE FOAUHE, & U OBE je OH 3ay>KeH
3a TIpUKyTUbatbe Tpujasa [..]. (SW) - UrpaHke cy yBex 6UJ10 HELITO UITO
ce 4ekaso, 3a urTa ce npunpeMmano. (SW) - [Vlcnenno je myT y xnaHy un
3aBejaHy EcTOHWjy Kako 61 ce peBaHIIMPpano 3a HeyroaaH rmopas y Cpbuju
1 nedUHUTMBHO BpaTwio y 6opby 3a omnasak y VipajuHy u Iorbcky. (SW)
— ITocne 6anxaHckux patoBa cripeMano ce 3a [IpBu cBetcku par. (SW) -
Moryhe je 1 ncnamMcKu HauMHUTU TIPUMUPje Ha TUM rpaHuliama fa bu ce
CTIPeMUJIO 3a HOBW TIoKyIQj [...]. (SW) - [AJHanunsupana ce (1 oBLje) pujeu
IO pujey, CBe Aa ce HelITo Habe na 6m ce yXBaTWi0 32 TO Kao TIMjaH 3a
TU10T U Tipu4arno o ToMe. (EM) - InMuiio ce Ha CBe CTPaHe off TEYHOT a30Ta,
XBaTa’no ce 3a I[71aBy ako 6u Tect Tykao [...], n Bpuirano o cpehe axo 6u
TecT Tpouao. (SW)

(12) Ha tpubunn y II3K-y Bojun JumutpujeBnh HaBeo je, TaKCATUBHO, kaza ce

y OBJallb0j UCTOPUjU OTAYLIUBANO O Jbyacka mpasa [...]. (SW) - [K]ao na
je To MKaxas, a TIOrOTOBO BasbaH TIPABHU apryMeHT a 6u ce ornyummno o
peneBaHTHe OfjlyKe HajBuLIer cTeTieHa cyncke Bnactu [...]. (SW) — Ctora ce
He 61 OrpelInso 0 MaTepUjasiHy UCTUHY, aKo ce TBpau Aaa [...]. (EH)

[maronu xoju ce [oTywaBajy WHCTPYMEHTAJIOM 6e3 Tipenjiora Win C
Tpensio3uMa c(a), Had Win 3a

3emsbopazboM ce y To foba Bpno mMasno 6asuno [...]. (SW) - [Ipomaja nucra
pasbaljaHe nHeBHMKe: Hexaza 1rkona KojomM ce guuwuio, naHac cabnacHe
npoctopuje. (EM) - [II]pBn ouo paza [...] HaBoou [..] MeTome xojuma ce
KOPUCTWIIO TIPU UCTpaXkuBamy [..]. (SW) - 3a Ty mpunnky obnaumna ce
Hajneruia ogeha  KUTWUIO ce HajpacKolIHUjuM HakutoMm. (EH) — Heun je
6parbeHo Aa yBeue nsnase 300r BEpoBatba Y TojayvaHy akTUBHOCT BELITULIA.
360r oBora ce masasno u benum nyxom. (EX) - [O]Bo HUje HULITA TTOCEOHO
HOBO 1ia 6 ce Ou3ana ApamMa aju HU Aa 6w ce ofylieB/baBaso PYCKOM
TexHukoM. (EM) — Unu ce Ha ©opyM ponaswio Aa 6u ce oxxenuno? (EN)
- CriocobHOCT fa ce TIPeTo3Hajy obpaclu yMeTHUUKOr fena na 6w ce
FpUMa mourpano, ognuka je [...] Bucrpennx mmcaua [...]. (SW) - OBe unrene
usaue cy U3 mMoze ca ponackoMm dpaHilycke peBosylivje, OCTaBUBLIN 3a
coboM BpeMe Kajla ce pa3MeTano 60raTcTBoM U cratycom. (EM) - Bumun
ce Oa Cy UX MaKCUMaslHO TIPELM3HO TIPOjeKToBanu [..], HUrme ce Huje
pa3b6aumBano xomrioHeHTaMa. (EM) — 3axibyyln Cy YeCTO 3aCHUBAHU Ha
JINYHOM CTaBy, [...] WK ce 4akK Ccny>Xnino 0TBOPEHOM TiportaraHzoM. (SW) -
MHoro ce mpnyano n XxBanuno KpeauTnMma 3a TorboTipuBpegHuxke [...J. (SW)
- [[T]pnnpemana [ce] [...] paxnja, kojom ce HacTuUNo 1 Hasapassbano. (EN)
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(14)

[Blene pna ce pamwio 1 Aok ce 6axrTano ca teHmepoM. (SW) — Taxohe ce
ucTpuano ca caomureweM MVII-a, ma ce mocne UCTOCTaBUIO Oa HULLTA
Huje 6uno. (SW) - [Klag rop ce hyrano [..], omnarane cy ce TIO3UTUBHE
IPYLITBEHE TIPOMEHE, UJIN C@ MUPUIIO Cca Ha3aZloBarbeM. (SW) — Arbaxk je 6uo
KabaH 6e3 pyKaBa, C M 6U ce orpTano Kao ca KakBoM TesiepuHoM. (EX) -
[Joovx] monceha xaxo ce 15 roanHa ,maTnno” ca TMMe Aa Ce UCTTYHU OB3j
WIn oHaj kputepujym. (EM) — McyBuiiie ce n TIpelyro OBZle TIOUIr'PaBaso ca
unejama, ngeanuma n cmucnow |[...J. (EM) - CnaBuno ce, muio ce, y>XUBano
ce, cippano ce ca ®MIl-om... (EX) -

[A] HaBenunKo ce 3rpa>kaBarsio HaJ, UNHEeHNULIOM [1a je caMOo TPU LaHa HaKoH
Tiopobaja HacTaBuia CBoOje TIOC/10BHe obaBese [...]. (SW) — [O] Tome je MHoro
pPeyveHo, 1 HaZl TUMe ce [0BOoJbHO uyaAuno. (SW)

[Cltpann dunmosu [...] cy 6unn ManobpojHu, Ta ce y Cpbuju moseno 3a
HEYMM LITO je Of] CPTICKe MUpaTepuje Taaa 6110 KPIITEHO Ka0 pOOUHXYIOBCKA
mpakca [...] (EH). - V Texxtbama 3a ycaBpllaBameM TIPOCBETE YITIAaBHOM ce
HEKPUTUUKU TIOBOAWIIO 32 TIeAArOLIKUM ,MOOHUM” TpeHaoBuma [...J. (EH)

3.5. I'maronu xoju ce portyrwaBajy JIOKATHMBOM C TIpefjiosuMa Hd, y, 0, o Win

(17)

(18)

npema
Ila ce Mame ckakano U WXKUBI/baBano Ha ¢QoHTaHaMa of CTpaHe
r'MMHasujanaua [...] doHtaHa 6u gyxe n tpajana. (SW) - [la ce He ucrnare
LyroBara pagHULIUMA, Aa 61 ce 1 Ha TOMe OKOPUCTUIIO, jep camo Tpeba
TIPaTUTU TOKOBe HOBLA [...]. (SW)

[Blune cy omusbeHe 1 Heke 3a6aBe [...| Be3aHe 3a kopuirherse 60jHOT opyXKja.
Hajuewrhie ce Bexx6ano y rabawy crpenom u nyxom [..]. (EX) - V HoBuje
BpeMe, 0f1 KAaKO Ce yCaBpLIUNO Y pabprKalivju LIeMEHTa, BeJIUKa Ce TTaXKHba
obpaTuia MocToBUMa of] 6eToHa [...]. (EH)

(19) ODemoxparcka crpaHka Cpouje buhe y3opxxaHa kaaa ce 6yze nsjalirmbaBano

0 u3bopy xaHaupmata CHC 3a HoBor mpencenHuka TapnamMeHta [..]. (SW)
- Hema ce BpeMeHa y XMBOTY fa 6u ce o06jekTBHO MHGOpMUCano o
cBaxoM houiky 3emsbe. (SW) — V BpeMe kafia ce MHOI'0 FOBOPWIIO, TIUCAJIO0 U
jamano o ,y3Muiiawy ypbaHor gyxa” [...]. (EH) — V cBakoMm cny4dajy, o Tome
Koja je TeBasbKa TPYOHA, a KOja HUje, o6aBelITaBano ce Kof BlacHUKA
xadana [...]. (SW) - O ponacky Hoerose Cetoctn BeHepguxra XVI Hukana
ce HUje HU mpeMuurbano. (SW) - V Cpbuju ce fiBa-Tpu Tocibefba faHa Y
TojeAVHUM MenjuMa pacmucano o joll jefHoM ,mpobnemunhy” [...]. (EH)
- [O]lpMax ce mouene oxyrybaTWU TpyTie JbyAW, XXeHa U [elle, Te ce XXUBO
PacmUTUBANO O TOj U3HEeHanHoj ToceTn Bucokor KpasbeBckor mapa. (EN)
- CoBjeT je Hapo4uUTO paZno Ha OpraHusoBawy [..] cynosa. Crapano ce o
BOjHULIMMA U uuBUAnMa. (SW)

(20) [PlaHuje cy TucaHe TIpeTopyke Y Be3u HEKOT 34PaBCTBEHOr TIpobieMa Tako

wto 6u Hexu Tipodecop [...] pekao aa je To Tako. [...] To je morna na byne
TIOTTIyHA IJ1YTIOCT, a/ln ce TI0 ToMe Bnazaano. (SW)
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(21) Kapa 6u ce paBHano mpeMa baxupoBoj noruuu, Bourmaim 6w [...] 6unn
HajpaBHOTIpaBHUjU [...]. (EH)

3.6. PeLinmipoyHu TToBpaTHU I71aronmn
(22) [A] 6opuno ce [...] 1 Ha nuHuju OpuHe, roe cy Typum 6unmn y HaAMoRHOCT
[...]. (SW) - PaHnje ce BeHuaBano camMo y HefleJby U MJ1aZlEHLIN HUCY HULITA
jenun 0o caMor UMHa BeHuara KOju ce cMaTpao U Kao tpudect [...]. (SW) -
Taxo [...] Haunasumo Ha CKPUBEHY UTPY 3ay3UMatba MecTa poauTesba UCTOT
Tona fa 6u ce BeHuano ca Apyrum poauterbeM [...]. (EH) — [M]neja o miyHoj
objexTMBHOCTY [je] TTana y cpeauHy [...] roe ce rmno>xwuno ,360r cBavera u
Huzboruera”. (EX) - [TopasroBapajTe 0O TIPOLLJIOj 3UMMU, O TIPBOM CaHKamYy,
[...] mpujaTerbuma ca xojuma ce rpyasano.. (SW) — Taga ce porosapano
ca Pycuma na ce Kom6bunat rpaawn y LipHoj ['opw, anu je Ta cTBap mpomana.
(SW) - [H]e wucxrbyuyjem MoryhHoct[,] ako ce 6yme BOroBOopwno o
KaZJpOBCKUM pelletbuMal,] Aa ce n cyTpa TIOYHE ca TUM aKTUBHOCTUMA
[...] (SW) — VBeue ce ppy>xwuno, 1eBano win rnepao teHuc Ha TB-y. (SW)
- 3aBaguno ce 36or mopene mapa 100 mocto! (EX) - [A] oHOa, Kako ToO
dwiMayvje Kaxy — TpPaAULIMOHANIHO — Ce U3rPAWIo U n3mybuno. (EN)
- BenerocepgHuk [..] je BaXno 3a CTpacTBEHOr KoLKapa W KapTapolia.
HepeTko ce xapTano y weroBoM ABOpLY A0 caMme 3ope [...]. (SW) - U tapa
ce KaBXXWJ10 U BoOwsa TIPKOC-TIONUTUKA, U Tafa Cy IUYHWU UHTepecu [...]
CTaB/baHu U3Hag cBera [..]. (EX) - [...] a y Cpbuju ce nsnaje Hapenba na ce
Cexy TYpCKW TIepUuuHU Aa 6u ce naxue xnano ca Typuuma. (EF) - V oBom
ce IBOPUILTY UTPajlo Ha KpyI7ie, MauveBasno ce, nonrano. (EM) - Hexapna
ce 3Hano [...]. TIPOTUBHUK ce 1IMEKePCKU XBanuo, [...] obaBe3Ho ce by6uno
1 PYKOBaJ10, WIANWI0 KacHuje Ha KokTeny. (SW) — Ako 61 K U3BOpYy TIOLIJO
BUllle BOMOHOLIA, Tajla Ce pasroBapaso OTYLITEHO WIW HAZAroBapaso
pacTiyuITeHo, Taia ce maarapano pykama [..]. (EM) - buno je Ty porammx]
MaukoBa u wyTU[x] 6ukosa (T. j. Hagnarusano ce.) (EW) - Topen Tora,
HazaMeTano ce W y TIpUTpeMary canate of kpacraBaua. (SW) — Hox ce
roouHaMa HagMyapuBano U rpebalmBana Kpusula [...] oyrosatbe rpana
je Hapacno [...]. (SW) - ITperoBapano ce n HaTe3ano faHuma. (SW) — Jaxrne,
TPEHWpasno ce TIO TIapKoBUMa [a 6mu ce mobuno c HexMM Ha lrake [..].
(EN) — [...] y3 ucmyrberbe OWITPUX CTaHZapAa TIoC/l0Barba, 0f KBanuTeTa U
Tiopexsia pobe, Tipexo UHGOPMALIMOHUX TEXHOJIOTMja Koje Tpeba UMaTu na
61 ce ToBe3ano ca HeKUM MasloTIpOAajHUM faHLeM [...] (SW) - ITnaxarno ce
IaHUMa TIpepn TIyT, TU1aKaslo ce U TOKOM TlaKoBaka, KaJl ce To3ApaBibano,
T1aKasno ce y aBUoHy [...]. (SW) — HecTo ce mpenupano na nu je XeHcku
POL 3aucTa Jemuu; jour Yelirhe ce 0OCTIOpPaBao U caM HasWB Jleriora Tona.
(SW) - OCHOBHO TIUTatbE je 3allTo Cy TO 6uje CTBapHe IpaHulie To Kojuma
ce pa3zpy>kuBasno YMeCcTo alMUHUCTPATUBHUX 13 BpeMeHa KparbeBuHa.
(EH) - VI3 meceua y Mecel, [..] cacTajano ce y kaHlenapujaMma u TopTu
Crape 1IpKBe, pa3roBapasio 0 OHOMe 1UTO Tpeba aa ce ypanu. (SW) - Patosano
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ce, ceahano, no6wjano ma ryowuno, obehasano n narano, ma ce Oryrnajno
Ha cBe [...]. (SW) - V Beoma dep 1 cropTckoM Ayxy, [...] TakmMuuuno ce y
neset TpKa. (SW) — Axo 6u ce Beh TpaMmuino, ja 61x 3a MpU3Harbe jyXKHOT
KocoBa Tpaxkuo mpurajatbe Pertybnuke Cpricke [..]. (SW) — V meT 1acoBa
jour je Tpajana 6opb6a [..]. Ha mojemnHum mectuma, mehytum, Tykno ce
Io XacHo y Hoh. (SW) - TlpocTo ce yTpxmuBano y Tome ko he gatv Behy
roapiky HoBuHapuma Klix-a. (EN)

3.7. 'naronn xpeTama 1 ToKpeTarma
(23) YV amocTonkama ce 6arprano nanexo. Hajueirhe ce 6asano ykpyr. (EX) - Huje

6wno n3rybrbeHe noriTe, 6aljano ce 3a s10TTe Koje cy 6une Beh nsrybrbexe,
a Haraau cy Ham 6unu ybojutu [...J. (SW) — Jo MeToBHULEe  TuMoKa BOXHba
je buna pyro romuHa 6ecTiaTHa, & BO3WIO ce YITIAaBHOM Y GyproHnma
[..]. (SW) - Oa 6mu ce BpaTuno mperoBopuma ca MockBoM[,] ToTpebHO je
[...] 06e36ennTN eHepreTcky W HykieapHy 6e3b6enHocT y 3emsbm [...]. (EH) —
Vcrajano ce mpe cyHug; [...] xyhu ce Bpahano y Hoh oreT Tellke anu ca
rnecmoM. (SW) — Jonaswnu cy yrnaBHOM U3 MasnuX, 3aTBOPEHUX CpefuHa
y Koje ce HMje pmocerbaBanol,] Beh ce U3 wux jeguHo opnaswino. (SW) -
[Tn cTaBoBW] Cy KOPUCHU Zla ce He 6u1 3arnmmbuino y Cjernu MaTpuoTu3am
[..]. (SW) - [O]n TnoBuna xoje ToHe Tpeba [ce] ynarbutu wTo Tipe, anu |[...]
Tpeba [...] LCKOPUCTUTIU PeUHy CTPYjY Ia 6u ce n3baBuno u3 HeBorbe. (EN)
- Hema Ty HU KpUTUUYHE Mace 3Hatba Z1a 6u ce usBykio us 6ene. (SW) - [I1]
oTpebHa je mobpa xoHAuUlMja, Oa 6u ce ucmeno Ha Bpx TBphase. (EN) -
[TokyuraBao cam, xpehyhu ce yHyTap TAUTKUX ocTaTaka 3uaoBa kyhe xojy
CMO OTKOTIa/IN, Aa TIPEeTTIOCTaBUM KakKo ce Ty KpeTano, Xuseno. (SW) - To
je cBakaxo [asno w ToBoAA [a Ce Te TIPa3HWHE He TIOTTyHbaBajy ToKylIajuMa
UCTPaXXUBatba U PeKOHCTPYKLINje, Beh ce oTucHyno y mceynoHayxy. (EN)
- KamuoHnma je ctmsana eHepreTvka, Mo6WIHW ToaneTu [...], meHTpano ce
TI0 K/IM3aBUM KOCUM KPOBOBMUMA W UMCTUAN oL1ain [...]. (SW) - Pamra xojom
61 ce mewano Beh mocroju, camo 6 joj ce ,BpaTuna HameHa”. (SW) - OBaxo
ce rybu TeTHaeCcTaK MUHYTa 7a 6u ce TOTENno on TOAHOXja A0 APYror

HuBoa [...]). (SW) — Axo 6u aTmocdepa buna nouvja, pasnnasuio ce 0Ko
urect [...]. (EX) - [A]ko je n 6uno Hekux ceoba masbe[,] cenuno ce yrnaBHOM
Ha ceBep, Ha TipocTop BojBogune [...]. (SW) — CaT n 1o nelravemsa [...] cBojcxn

ce n3gpxKe fa 6u ce crrycTuno fo fo6po cakpuBEHOT [...] KatboHa Bpruuke
peke. (SW) — [leBeTor naHa TyTa Tpena3uno ce BUCOKU TIPEBOj U CTTYUITaIl0
ce y paBHULY Y K0joj nexku AaHaurbu [upor [...]. (SW) - Kaga ce Tpyuxano
" CMP3aBa’sio Ha TIOLUITAaHCKUM KOIMMaA Aa Ce U3 jedHOr MecCTa uie y Apyro
[...]. (EX) - Mano ce n yparbaBano of TeMe, anu Hema Bese. (SW) - [JInuHo
ToKajare] ce yBeK OUUTYje KPO3 YCTIOCTaBibatbe VHYTpallltbe penaiuje
Ka OHOM [pyroM, 67McKoM, off Kora ce yaasbuno? (SW) - V mpoiunum
BpeMeHnMa ce yCTumbano BucehmM necrtBama Win MpeXxoM [...] v K0joj
cy TioceTuoln [...] mogusanm [...] y3 momoh uvexpka. (SW) — lllywano ce 1o
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(24)

KyTIanuiITa ¢ Apyre cTpaHe pexe, 3aBnauvnno Meby rpaHuniie npeeha xoje
Meby mpBuma osenenn [...]. (EM) — U3 xpajeBa jyxxHo on Cae u [JyHaBa
YITIaBHOM Ce ycMepasBarso mpeMa jyry, no ConyHa [...]. (EH)

Opn Typuue ce onycTano, OKPEHY’O Ce€ HEKUM IPYruM jedTuUHUjuM [...]
peurersuma [...]. (SW) - [To] Hucy ocobuHe xoje ce Tipumehyjy Ha TIpBU
rorner na 6m ce 3a wuma oxkpetano. (SW) - Ilo ctapom, no6pom 06UUajy,
Tpecsie cy ce cjiamapulie u ,TIPYKano Konuka je vepra’, 663 UCXUTPEHOT,
LYyTOPOYHOT 3aAyXuBawa. (SW) - Jep xonuko rop ce purtano, 3aKepano,
6yHWI10 UTH.[,] HEKe cTBapu ce HUCY MorTie TIpoMeHnUTU. (EN)

3.8. OcTanu rnaronu
(25) Kop Hac ce yBek 6oraTtuno y cripesu ¢ naiithy [...]. (SW) - [...] kazma ce oBoe

Yy OBOM TIapjlaMeHTy TieBajlo y KpaTknuMm Majulama, [...] kapa ce BesmBano
7laHlIMMa Aa Bac obesbebetbe He nsHece [...]. (SW) - [Mopen wera [= ortbuinral
ce CTIaBajlo, rpejano, mexao ce xneb u rorobuna jena. (SW) - 'octuno ce
unTaBe Oyre 3uMe, HapouuTo [...] oko BorojaBmamsa, [...] xaga ce [..] kyBajy
mxtuje [...]. (SW) - [...] xapa je oBaj omacHw OTTaz CrMa’bUBaH [..], kKaza ce
Ha HajpasnuunIuje HauvHe JOBUjaso Ia Ce YUUHW Matbe OOCTYTHUM U
omacHuM 3a rpahaHcTBo. (SW) — 3aBpiaBane cy ce HeKe LIKO0Jle, dKEHWI10
ce 1 yaaBano, pahana ce fela, KyTmoBao ce Hekn HaMellTaj 1 ayTOMOOUIH,
3uzane cy ce xyhe n BukeHaulle, otBapane ce Heke ¢upme. (SW) — [Ola,
myuasno ce hopuuma n Masno ce 3abaBwuno [..]. (SW) - V Macwy, xoja je
oBaliMjaMa [odvekasna TouveTak urapa, TeBasno ce, TUlecasno U 3abaBrbano
[...]. (SW) - HajBuuie ce y wBajuapuuma 3agyxkusano 2007. n 2008.
roguHe. (SW) - 3agy’kuino ce 1o rylile, TPOUIWIO Ce HeMunule Ko I'puka
[..]. (EX) - [M]ywixun neo cyboTnuke TioTtynaluje je Hocuo 06aBe3HO TIepsioH
KOUIyJbe, UCTUHA Y 1HUMa ceé 3HOjuio Kao y cayHu [..]. (SW) — MHoro
je KpYTHUX peun Ha MasioM TIPOCTOpY TIajno, jYHa4WuIlo ce pPY>KereM.
(EH) - I'pelmno ce n o cafa, To TPELIHOCTU JbYLCKOj, anu ce U Kajano.
(EM) — Jowr ce, y oHO fob6a, HA AOMax TIPECTOHWULIE ceniernio usBeuvepw, |...]
KuxoTano ce u uybemano. (SW) - V Tporupy ce 26. n 27. nelieMbpa nyro
Behasio n xone6ano wta na ce pagu. (SW) — Illto 6u pexnu ctapu byou,
MHOXWJI0 ce, xoTuno ce! (SW) - C tora ce Mjecta Buan Lpksa y I'pauyl,]
Ta 6un ce Ha eMy KpcTuno. (SW) - [V] apyromM Kpyry Kyrnano ce y bawu
JyHaxoBuh[,] kagma cy mo3HaTe nuvHocTU obopuiie 680 uytbeBa [...]. (SW) -V
MWUHepanHoj Boou ce Kymano, anu ce Buule tiwna. (SW) - Cryoupano ce
y Cpbuju, neumno Ha BMA u umpom Cpbuje, paouio ce n pyKOBOLWIIO.
MHoro LlpHoropatia n gaxac xxusu y Cpouju. (EM) — Tux gaHa ce obnaumna
HoBa oznieha, Mackupano ce, T1ecano, cTBapana ce 6yka u manwia BaTpa.
(SW) - Ha oBum mpocTopuMa, Kao UITO Ce >XUBEJIO U MYUUIO, Tako Ce
panwno u rpaguno. (SW) - HaxkuBeno ce, HacTpaxoBano ce, HAMY4UIo
ce... (SW) - [C]naBe cy mTocTane Tako Aa 6u ce HausMjeHUUYHO Hajepano n
nsbjerna rnan Tokom cupomaitsa. (EM) - Huje xao y CAJl, rne ce usnasu
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na 6m ce Hamuo TIpe HEro WITo ce kyboBW Y IBa yjyTpy 3atBope. (SW)
- Hacnahusano ce n Hanusano cxopo 1o TIOHOhK, & OHZA CBU jyHalLn
Huxom toHukoute. (SW) - [M]oxeTe na ux [= BUHa] mujeTte, ann He MHOrO,
TowITo cy 6una jaka u of mwux ce 6p3o0 Hamujano. - [BlopaBka Ha Mopy
HMKaza poctal,] anu oa ce Hay»KuBano, Bana jecte. (SW) - Jowr na nonam
na ce roopuHama Hehxano n on6ujao ce mpujemnor n3 Kaxwa [...]. (EH)
- OpyBek ce 06e3HaMmUBANO 0Of AJIKOX0J1a, & Y OBOM BEKY BUOAUM [a Cy
TIoTTy71apHe pasHe xemujcke apore [...]. (EH) - [Y] Cpouju ce [...] y monutuky
ynasu na 6m ce oboraTuno [..] (SW) - [...] kaga ce nen Ha TIOBPLIMHW Mopa
pasbutu naxtom, fa 6m ce oxymano. (SW) - ITpenus6opHo je 3ay3umMarse
6ycuja yBenuKo y ToKy, Tia ce okypaxkuno. (SW) - JenHor naHa xap ce byne
yKarmparno [a 0BaKBe U CJIMYHEe CTBApU HEMAjy Bese ca LieHoM, Ka ce byne
0CBeCTW10 W oTapacwio 3abnyna xojekaksux, 6uhe ceuma 6orme. (EF) - V
HeroBoj Kyhu >xxuBeso ce cpbcku, ocehano ce cpbcku, roBOpUIIO ce cpbcku,
TieBasno ce cpbcxu. (SW) - ITpumanu cy ce TIeH3MOHO U COLIjaiHO Of APKaBe
Koja je jena cBOjy CYTICTaHlly, a la ce MeceliluMa HUje TojaB/bUBANO Ha
panHom mecty. (EM) — 3a Tonuke mape Basba ce MOTPyAUTW. M moTpyauno
ce. (SW) — ITpano ce 1ipe 1 TI0Cne jena, ToCcTy ce Tipajle Hore, 2 YMUBAao ce
W TIpe[ Tof1a3ak Ha craBawbe. (EX) - [...] packoliaH 6aHKET Koju ce cacTojao
on 108 Bpcra jena [...], mpn kojeM ce mipejepmano 3 tyHa paaxa. (SW) - IOyr
je HaTIpaBJbeH TaKo LITO Ce MHOIO0 ,jesio” OHAA Kaf je XpaHa 6una jedTuHa,
Ta ce mpejeno n mpe3apyxuno. (SW) - He mopa ce moctutn na 6m ce
npnuectuno. (EM) - Ogpacna cam y kyhu y K0joj ce nilno penoBHO Y
LIPKBY, TIOCTWIIO ce U Tpu4elrhuBano... claBuia ce cjaBa W TIOUITOBaAn
CBU Bepcku obudaju. (SW) - OBgne ce n pabano u ymupano, pas6oneBano
U 03[1paBJbUBAJIO, @ HUKO HUje [OolIao CBojoM BojboM. (EM) — Ila 6m ce
pacxnaawuno, mpasu ce TipoMaja, WTo oreT feuu wretn. (EM) — Cinuno je
6wno y ITapusy n Amcrepnamyl[,] roje ce pacxnabusano Ha pasHe HauUHe.
Hexu cy mocesanu 3a cyHiiobpaHuMa, Hexu 3a nenesama [...]. (EM) - Ha yty
ce HeMa’o U I71aJl0Bajlo, A0 TIPBOr poAa hyTke ymMupario, y TpBoj 3uMu ce
cmp3aBano. (SW) - Croprcku >kxuBoT y Beorpagy onp)kaBao ce yrpxoc
BaHpenHoj cutyalmju: xa Kowytwaxky ce ckujano, Ha Anu ce xnwmsano,
a y LEeHTpY I'pafia ce oAp>XkaBao TeHUcku TypHup. (SW) — U to y nBopuiuty
IZle Ce CBera HeKolIuKo MUHYTa paHuje 6e36pUOKHO POLITUIbATIO U CYHUYA0
ce. (EM) - [IpBo ce Tipu OHY TIOCWUTIAO LIPHUM BUHOM, TILIEHULIOM, a OHJA
ce TPyAWIo Oa ce U3 TpU 3aMaxa obopu Ha 3emrby. (SW) — V moje Bpeme
ce y6ujano op mocna. Capa ce yéuja speme. (EM) - Huje ce myToBano rpe
HEro LITO ce Huje nobpo ymano [..]. (SW) - Mucnum ga oBako r'mMHe Bullle
JbyaW, HEro Aa ce ,6mui] KpuromM” [...] OCBOjUIO CTPATELIKO PaTULITE, Ty Ce
yKoTiano n Taja taktusupano. (EF) — Ha camom Bpxy 6una je mpuanyvHo
BeJIMKa T'y>XBa, TUIaHUHAPpU Cy LIoNaswuinu u ogyiaswin, ororpaducano ce
Ha CBe CTpaHe ca 3acTaBama kiybosa u apxasa. (SW) - [C]eaxka xyha je
rpabeHa ofl 3eMJbe Ha K0joj ce >XXUBeNo (U XpaHuno u opeBano). (SW) -
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[O]6oxxaBane cy ce HoBUHe [...]. Llepexano ce op oaHe 1o 3ope. (SW) - [..]y
BpeMe Kajfia Cy OTMEHU CeKpeTepu 3a TIMCMa MUPUCAJIN Ha TIPaBo APBO, [...]
Kajla ce 4elnbano mpes ToasneTHuM ctounhuma. (SW) — Eeeee... TO je 6uso
BpeMme. [...] llInmano ce xon bope 3emwyra u cympyre My y Katanuhenoj
c neBe crtpaHe [..]. (EHM) - [Ipexo PapyjeBla, Tapjalure nyke Ha IyHaByl,]
TproBsaso ce u mkonosano y [leurtn n beuy. (SW)

4. Inckycuja

Kao 1Ito cM0 paHuje TIOMEHYNW, Y Y30PKY je HecBpIIEHUX I71aroia 6uio HeurTo
Marbe 0f TIOJIOBUHE. YV NUCTU TIOTBPHeHUX [71arona, TpefCcTaB/beHUX Y TIPETXOAHO]
Tauku, MebyTuUM, HecBplIeHUX I71arona UMa Bullle — cKopo IBe TpehuHe (oxo 64%).
To 3Haun [a ce HecBpUIEHW TIOBpAaTHW [71arolun jaxiie n 4elhe o6e3nun4vaBajy
OIl CBpLIEHUX — C OrPaZioM Aa TO BaXKW CaMo 3a OHe 06nuKe TpeuKaTta Koje cMo
TIPETPaXKMBAJIN Ha KOPTIYCY, & TO Cy OOIULIN KOju Ce Irpajie C PafHUM IJ1. TIPUZIEBOM.
Axo ce TpeTTiocTaBu [a je mepdexat Hajuelrin 06UK TIMCAHOT U3paXkaBara, fa ce
06e3nnueHnM peveHuliaMa y repdexTy Hajuelnhe kenu nspehu moHas/baHa paatba,
a ma ce oHa y TepdeKxTy TpeBacXoOHO uckasyje HecBplieHUM rnaronuma (Tanacuh,
2005: 11, 35, 92), oHpa je mOMUHAUWja HECBPLIEHUX [7larona y ob6e3nnyeHuMm
peudeHuiiaMa c iepdeKxToM, a TI0TOM U Y Hallloj rpabu, naxo objaimwuaa. U To, 1o cBoj
TIPWIULIM, BXKU 32 CBE I71arojie Koju ce o6e3nnyasajy, 6e3 063upa na nu cy moBpaTHU
WIN He.

1 pox y orpomHoj BehuHW cny4ajeBa HECBPLIEHW IT1aronu Aajy obesnuyeHe
peveruiie c TiepdexToM, CBpLIEHW TIaK [T1aronv — ofeT y3 Tofacehare aa cy rmocpean
camo 067IULIN C palHUM I71. TIPULEBOM — Y Hallloj ce rpahu nanexo pebe noTephyjy v
epdexTy 1 Hajuelhe cy y TIOTeHLWjany (y HaMEPHOj 3aBUCHO] PeEUEeHULIN).

3abenexxmunmn cMo U TIOTEH1IUjal 3a UCKa3UBaHe TIOHABIbaHE PaZitbe Y TIPOLLJIOCTU,
WUCTWUHA OTIET CaMO C HECBPLIEHUM I71arofiuMa — YL TIPUMEP 3a onpedesousamu ce U3
(11), 3a oepmamu ce n3 (14) n 3a kpcmumu ce u3 (25). [narone oba BuAa cpenmn cMo
y obnuumuma byTtypa apyror — yi. ipuMmep 3a npumahu ce u3 (7), 3a usjawrasamu ce
n3 (19), 3a dozosopumu ce u3 (22), 3a ocsecmumu ce u3 (25).

Ha ocTtane obnuke xoju ce rpazie of pafHor 1. puzeBa — TulyckBamriepbekaT n
TIOTEHLMjan APYTU — HUCMO HaulIIN HUjeJHOM.

OcBpHyheMmo ce, v HajkpaheM, 1 Ha Ipyre o6luKe y KojuMa ce Moxe (Unun He
MOXXE) CPecTU 06e37TMUEHN TIPEAUKAT C TIOBPATHUM I71arojioM, a Koju Ce He rpajie c
PanHUM I71. TIPUEBOM W KOje HUCMO UCLIPTTHO TIPETPa’KUBANIN Ha KOPTIYCY.

[IITo ce Tuue Tpes3eHTa, naheMo TIpUMepe Koju ce 3a TIpe3eHT Mory Hahu xop
Mapetuha, JlaneBunha (xoju Hexe ounrnenHo apanTtupa on Mapetnha) v JepHeja:

(26) [Hluje ce Buie MOINO W3NA3UTU HATOlbE Zla ce C HuMa 6buje. — [V]
Bujorpapy umajy puithann camo jeqHy LIpKBY, 0AMaXx Kako ce TIOTIHE Of
CaBe Ha 3aTaBaHak; — [Taxo ce xaxe...] xkaf ce yeMy uyam; [K]an ce KoMme
mogcMujeBa. — [JlopraHu cy To BapolIMMa, a TIO CeluMa ce ToKpuBa
rybepuma. (Maretié, 1963: 1. 477) - Tpaxke fia UM ce Kiamba T0 yiuiiama.
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- OpmMax xaj ce TIOTIHe Ha 6per, BUAW ce LIpKBa. — Y jeceH, Kafj ce HajBulle
JKEHU 1 ypaje. - Kan ce xoMe moTcMeBa, To My ce kaxe. (U. JlaneBuh,
1936: 40) - Kaza ce 60pwn 3a OTICTaHAK Y JIUTU, OHMA C€ TIPOTUBHUK He
To3Haje. — oxaszanu cy xako ce 6opwm 3a mpaBepHy ctBap. — Capa uge
6orme. MHoro 6pxe ce cmopasymujeBa. — Ha JypjeBo kyriyje ce, paayje
ce, TijeBa ce 1o xacHe Hohu. — Kao wrto ce Buaun, oBoM ce [03BOJIOM 6e3
noTelrKkoha enyyxku. — To je X0Ten y KojeM ce ogMapa Ha jarmaHCKu HaunH.
- Kop wux ce y Henjerby He paaun Hero ogMapa®. — Hukana ce He xyma y
3UMM KOJl OTBOpPEHUX Tipo3opa. — ITonasu ce y met, a Bpaha ce y nBazecer.
(Jernej, 1978) — Onako ce Tako mourpasa ca HalluMm cpeacTBuMa. — Crame
Y KOjeM ce J71aKo Ha HEe3aKOHWUT HauuH 6oraTu. — 3allTo ce 0fj1asu U 3allTo
ce Bpaha. - Tako ce He moOHa1a rpemMa roctuma. — C TZIMHOM ce He UIanu.
(Jernej, 1997)

[IpBO 1ITO MOXEMO TIPUMETUTU jecTe Oa CYy CBU TIPE3EHTU O HECBPLIEHUX
I7arona, ceM jemHor (nonemu ce). VI npyro, v Taj jepaH CBpLIEHU W Benuka BehnHa
HECBPLLIEHUX TIPE3EHTA — 03HAY1aBajy TIOHaB/baHy pafikby, C TUM J1a UMa KOHCTpYKLInja
C MOJJaJTHOM HUjaHCcoM, KakBe PafioBaHoBUh Ha3uBa mpeckpunuBHuM (Radovanovié,
1971: 6-7): yT. mpUMep 3a Kynamu ce, bopumu ce (3a npasedHy cmaap), noHawamu
ce n waaumu ce y (26). Tpehe 1mto mpumehyjemo, kazia mokyiamMo 1ohn o HOBUX
TIpUMEPA, jecTe f1a To HWje yoruuTe ako. Of ToKyliaja fa pubaBUMO BULLIE TTPUMEpPa
Ha xoprtycy SW Mopanu cMo Ha Kpajy ofycTaTu, TIOLITO CMO TIOCI1e TIPOGHE TIpeTpare
(CMU4YHe OHOj KOjy CMO KOPUCTUIU 0OMUKE ca PafHUM IJl. TIPULEBOM) YCTaHOBWUIU
Ila, 33 CBaKW HEeCBPLIEHW I71aroj, TMOTBPHA 32 TIPe3eHT UMa bap [leceT TyTa Marbe
Hero 3a mepdexar, a 3a Tpe3eHT CBPLIEHOr I[J1arosa jefBa Aa Ce YOTIITe MOry u
Hahu. Moryhum pasnosuma 3allTo ce TIOBPAaTHW [T1arofin y TIPe3eHTY BPJI0 PETKO
obe3nnyaBajy mo3abaBnheMo ce HelITo KacHuje.

3a aopuct n umrnepdexat HeMaMo HWjedHy TIOTBpAY, 32 QYTyp TIPBU jeOUHYy
ToTBpAy Hanasumo xop KnajHa (B. T. 7, uuT. (43)), LOK UMTEpaTUB HUje Moryh y
06e31nYeHnM peveHnliama.

MopaMo ce HakpaTKo 3aZp>XaTW U Ha 00e37IMUEHOM CJI0KEHOM TIpeAUKATy C
TIOBpAaTHUM I71aronom. [lajeMo moTBpze (U3 nutepatype 1 ns rpabe o Koje CMO O0LIIN
IOOATHOM TIpETParoM KOpTIyca) 3a MOMalHe KOHCTPYKLnje ca mohu (27), mopamu
(28), xmemu (29) n cmemu (30).” 3a ipeauKare ca mohu n mopamu TipumehyjemMo na
Ce KOPUCTe Y HELLTO TIOTTTYHWj0j BpEMEHCKO-HAUNHCKOj TTapaiurMU HETo ca Xmemu n
cmemu, a [a je obe3nnUeHn TIPe3eHT ca MOoAU, MOpamu U cmemu BeoMa |ecT, MHOT'O

6 V 0BOM ¥ TIPETXOLHOM TIPUMEDY je, 3ampaBo, 0be3nuyaBareM HecTasa uHpopMalja o ToMe Aa u je TIocpenn
oomapamu ce Wiv (CyTicTaHaapnHo) 0omapamu.

7 VnycTpyjemo camo BapujaHTy MOAQIHOL CJI0XEHOr TIpeAvKaTta ¢ UHOUHUTUBOM. CI10XKEeHWU TIPefuKaT ce MOoXe
IPafiuTu WU C KOHCTPYKLMjoM Oa + npe3eHmM, HO Tajjla MOOWIIHOCT EHKIIUTUUKE peulle ce yMHoXaBa moryhe
KxoHdurypaumje: Mozau cy ce bopumu - Moaao ce bopumu / Mozao je da ce bopu / Mozno ce da bopu, Ta n
Mozno ce da ce 6opu. OBO pa3MellTake peylie ce y COXKeHOM JieareHTU30BaHOM TIpeauKaTy (06e3nuueHom unu
pedneKcMBHOTIACMBHOM) Tek Tpeba TaXk/bUBUje UCTPAXXWUTU U oTMcaTu. — [naron mpebamu He pajemo, jep je oH
Beh 6e3nunuaH, Ta ce He MoXXe [JO#ATHO 06e3nMUnTI. VICTo BaXkn 1 3a 6e31M4HO MOLAHO 8a/kbamu, UMAmu u cil.
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Yelurhu Hero LITO je TO C/1y4aj Y TIPOCTOM TIPeAUKATY; Y [IOTIYHCKOM [ejly TipefuKaTa
cpehy ce jeqHaKo U CBPLIEHU U HECBPLIEHWU TIOBPATHU IT1ar0/n.

(27)

(29)

(30)

[O]n oHaku apxumacTvpa He MOXKe ce HUYeMy 60/beMy HW HapaTu. —
[Olpatne Huje maneko 6o [O MUCIWU [a Ce OTME BPXOBHA BJACT, KOjOM
ce Hajmoy3naHvje ModKe ToTeTu Hap apyre. (Maretié, 1963: 1. 477)
- CMaTpaM fna ce Ha Hauly cnyxby moxke ocnoHuTu. — lllkonapuna ce
mnaha 3a jeQHo TIONYroAulITE YHampwjen, a ynmucaTu ce moxe 1o 20. X.
-V 3arpeb ce moyke BpaTutu tipexo Kapnosua. - Of Tora ce He MoXXe
6paHutun. - OBOje ce He ModXKe 3aapykaBaTu ayro. (Jernej, 1978) — To
je ocoba y xojy ce moxke moy3spatu. - He mMoixe ce oreTu nojMmy na..
- [Ipempa ce y 3arpeby moxe 6orbe U jedTuHUje onjeHy T (Jernej, 1997) -
[B]uno ux je Tonnko MHOro Aa ce 1o ynuiiama Huje morno mahu® on wux.
(Mareti¢, 1963: T. 477) — V Kakat HUje ce MOITI0 OHOra TPeHa BPaTUTU.
(Jernej, 1997) - [M]y3uka Huje 6una mpernacHa ma ce MOoryno APYXKUTU U
pasroBapatu. (EH) - [Clnenehe rogute he ce mohun xymnartu Ha I[Tanuhy,
KBaJIUTET BOLe Ce pamuaHo Torpassba [...]. (EF) — Ykonuko ce ca urpavunma
He 6yne MOIJ10 OrOBOPUTM O ,Kpecawy” Tata, oHza he kny6y [...] butn
MU3Y3eTHO TELIKO J1a perucrpyje HoBajnuje. (EH). — [3]a To cy Tpebanu mwynu
TIOLUTEHU KOjuMa 6K ce MOIJ1I0 OCIOHUTM Ha pjeu. (Mareti¢, 1963: T. 477)
- CmaTpam ofMop n3mehy TIpBOT U APYTor fiefla Ce30He [...] HeoTxoaHUM Aa
6u ce MOI7TI0 TAKMUUUTU [00po y certreMbpy |[...]. (EH)

CBUM TakoBWMM CrlyyajeBUMa Mopa ce cymnpoTrcraBuTu. — C JenimHom ce
He Mopa y cBeMy cnaratu. (Jernej, 1997) - [Tlo Huje Haman ofn xora ce
Mopa 6paHnUTK, TO Cy 3afaun Koje moparte ypamutu [...]. (EM) — CTpmuHa
BanxaHcke ynulie ra je yBujek rogcjehana Ha KyaHall UCTIOf weroBe Kyhe y
JIvim, y3 Koju ce Mopano momneTu fa 6u ce [0LII0 Y 1eroso ceno. (EN) -
3a cBe he ce MopaTu n36o0puTH Masno Apyravuje, Mopa ce oTeTu cnoboza.
(EH) — Tpebano je pna IIybpoBYaHu [...] LITUTE Taj MOPCKW TIYT YKOIUKO CBE
KpeHe HaoTaxo, 1a ce 6yae Mopano Ha 6p3unHy moBnaunTu. (SW) — 36or
CBera rope HaBefeHor [...], 036ubHO 6u ce Mopano mo3abaBUTU ULEjoM
Konere borpana Jlexuha [...]. (SW)

[M]opajy ce n pyke 3amprbaTu ako ce xohe 6aBUTU 0Bako OArOBOPHUM
rocnom. (EM) - [B]naze cy yByKiie BOjHUKE Y 3710UNHE KOjU CY UCTW KA0 1 OHU
TIPOTUB KOjuX ce XTeno 6oputwn. (EN). - Kagpa 6u ce xTeno o6pavuyHaTun
ca MUTOM U KODYTILUjOM, OHIA 6U jedHO jyTpo Tpebajno Tpern CBe jaBHe
YCTaHOBe [OHUjeTU U TtocTaBUTU Tionurpade [...]. (EX)

YV moueTHoj da3sn He cMuje ce TIpeBullle 3ayCTaB/baTU Ha TOM TIUTAY
(Jernej, 1978). - AMepuka je cuna xojoj ce He cMuUje 3amjepaTu. (Jernej,
1997) — Bu cTe cTBapHO HEKW LIajbUBLIMjA, @l OBO HUCY CTBapu C Kojuma
ce cMme wianuntun. (SW) - Joir Mame ce cMeno ymywTaTU y Tako OTtacHe 1

8 Mapetvh uma y Bupy raron mahu ce, anu puMep 61 MOrao oAroBapaTit 1 HETIOBPATHOM mahu.
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TIornbaoHe TTyCTOIOBMHE, KA0 1ITO bellle ycTaHak y okpyry Tormnuxom [...].
(SW) - Kapa he ce moueTn Tipefy3uMaTy HELLUTO TIO TIUTakby arpecUBHUX
7byan, Hehe ce cMeTU KpeTaTu ynuloMm jep he HeKOMe U3 uncra Mupa
TIaCTU Ha TIaMeT Aa Te HarmapnHe. (EM). - IIpaBa ka3Ha 6u 6una xapn ce He
6u cmjeno BpaTutun xyhu. (Jernej, 1978) — [H]e 6u ce cmeno Tako naxo
oapwuuaTu TaneHarta. (EN)

[IITo ce TU4e CNOXeHor Tipeaukata ¢ GasHUM ITlarouMa, OH ce MHoro pebe
cpehe; HaBOOMMO caMo ABa ipuMepa ¢ nouemu (31), LOK jenaH MpuMep € npecmamu
naje KnajH y (43). Mo>e ce TIpeTToCTaBUTU J1a 0Ba OCKYAHOCT TIOTBpAA L071a3un 0Tyna
LITO TOBOPHULIN, Kafl je To Moryhe, TpuberaBajy anTepHaTUBHOj KOHCTPYKLIUjU TUTTIA
nouemu/Hacmasumu/npecmamu ¢ HewuMm, Tia ce YMecTo HaCMmasuAo ce makmuuumu
panuje KOpUCTU HACMABUAO ce C makmuuerbem n cin.’

(31) He Barpa camo kaf ce of Tyre 1 MUCKU TIpaBe UOOMIUN U KaJl UM ce TIOUHe
knawatu. (SW) - CByna ce mouveno no3mBaTuU Ha EHrencoBy xwury xao
Ha Hajborby CIUKY TIONI0XKaja caBpeMeHor Tiponietapujata (SW).

Tpeba na HelITo KaXkeMo 1 0 IJ1arosivMa 13 y30pka 3a Koje HUCMO Hallliv TIOTBpLe
y xoprtycy. Hajmpe, cTOTUHaK rmarona u3 y3opka YoTITe ce U He MOXe KOPUCTUTU
C JbyOCKUM cybjexToM, Tia ce He MOXKe HMUKAKO HU 00e3nUuuUTU (HTp. dewasamu
ce, basupamu ce, yakaumu ce, yenamu ce, 0oBpwUMU Ce, ZHOjumu ce, jachumu ce,
odrenumu ce, sujopumu ce, xabamu ce, causamu ce u ci.). [larbe, 0Ko ABe CTOTUHE
HeroTBpheHnx rnarona UHOUGEPEHTHU cy TIpEMa TOME Lid I UM je cybjexaTcku
pedepeHT ocoba WM He, a aKo jecTe, OHAA je OOUYHO YKJbydeHa Yy CUTyalLujy
HEareHTUBHO (HTIP. acumMuAo8amu ce, mpaHcpopmucamu ce, 0pmamu ce, xAadumu ce,
cMarusamu ce, Cyuumu ce, mpecmu ce, pymeHemu ce u cJ1.),  ’bMa TipuKIby1yjemMo
1 CBe I71arosie Koju ce KopucTe y aTUBHO-HOMWUHATUBHOj KOHQUTypalnju 1 3aXTeBajy
TbYIICKOT HOCUOLIA CUTYALIWje, alnun y AaTUBY, IOK Ce HOMUHATUBOM UCKa3yje CTUMYILYC
WU Jpyra HeareHTUBHa ynora (docadumu ce, csudemu/csubamu ce, donacmu/
donadamu ce, npusudemu/npusubamu ce, oeadumu ce, npoxmemu ce u ci.). Y ToM
CMUCTLy CTU4Ye Ce YTUCAK Aa je HeareHTUBHOCT (HOMWHATWUBHOL TIAPTULUTIAHTA)
CHa>)KHa KOHTpavHIvKalinja 3a obe3nnyaBatrbe, Mazia Huje 3arpeka:° y rpabu, xao mro
ce MOIJI0 BULETU Y TIperjiefly, Hajla3uMo U HeJBOCMUCJIEHEe TIOTBPZE 3a ariCoyTHO
HeareHTUBHE I71arofe, KakBu Cy, peLiuMo, naawumu ce (yT. (4)) wim pabhamu ce (y.
(25)). V3 TO, HEQreHTUBHW I71aroyl MOXKe Y HEKUM 3HauernMa CTULIATU areHTUBHOCT
1 TocTajaTv 607bU KaHAUAAT 3a obe3nuyaBarbe — Kao HIIp. nojassusamu ce, Koju y
KOHCTPYKLIWjU ,TTOjaB/bUBATU Ce Ha TIOC/Y”, UMa 3HaUee ,1071a3UTU (Ha Tocao)” (Y.
(25)). He MoxxeMo, KOHaUHO, UCKITbYUUTU MOTYRHOCT ia UHaUue HeareHTUBHW I71arosn
CTUYe eJlIeMeHTe areHTMBHE WHTepTipeTaluje Beh camom ymoTpeboM y HaMepHO]

9 0 osome B. CturueBuh (2010).

10 o TaxBor 3aksbyuka gonasv v Bynunh (Bunci¢, 2018), Koju KBaHTUTATUBHO UCTIUTYje GPEKBEHTHOCT 06e37MHaBakba
IiBajieceT CPTICK(0XpBaTCK)UX U TIOJbCKMX I71arona koju ce MebycobHo pasnukyjy y Torneny cTereHa areHTUBHOCTI
(yxrnorbeHor) Hocuola cuTyaLuje.



Banwa H. Ctunyesuh

pPeYeHnLIN: aKo CUTyaluja Y HaMepHOj PeveHULM 3aBUCU Off HEKOI Uniberba WIN
Heunmbera y BULLIO] PEUEHULIW, TUME TIOCTaje W TIOTEeHLWja/lHO KOHTPOAUCaHa — wn
BEPOBATHO JlaKlla 3a 06e3nunyaBame (YT pUMep 3a pasaukosamu ce us (5)).

HajBehu max 6poj HemoTBpheHuX rnarona — HeKOIMKO CTOTUHA HbUX — jecy [T1aronmn
Koju poucta, 6ap xap je mocpean HeduUrypaTtuBHa yTioTpeba, 3aXTeBajy UCKIbYUUBO
JbYACKOT HOCMOLia cuTyauinje. Meby muMa vMa OTeT OHUX IAe je areHTUBHOCT
UCKIbyUdeHa (Jesojuumu ce, momuumu ce, XaA0Cmumu ce, Hajexxumu ce, nNpeHymu
ce, NPO3AUMU Ce N CJ1.), Il MHOI'0 Bullle OHUX rAe Huje. C MHOrMMa ol HUX MOITIN
6MCMO KOHCTPYUCATW, TIO HAlEM Cyny, TIPUXBAT/bLUBE 00E37INUEeHe peyeHulle, HO
KOPTIYC 3a HUX HATIPOCTO He Jaje TIOTBPAY. 3a HeKe MOXKeMO TIPeTTIOCTaBUTU Aa Cy
U UHaye HUCKOQPEKBEHTHWN WU MaprUHalHU, OQHOCHO Aa UMajy CTelinjann3oBaHy
CEMaHTUKY, HO BUAUMO W jeZlaH Passior KOju je Bullle rparmMaTuyke, ra u BaHjesnuke
TpUpofe, a He rpaMaTnyke Unn ceMaHTuuke. Kao mro cmo Beh UCTaknun, HeCBpLIEH
rmaronu Hajueuthe ce cpehy y o6esnuueHom TiepdeKTy Koju 03HauaBa TIOHABIbaHy
panwy (6uno y utepaTmMBHOM, 6W0 Yy AUCTPUOYTUBHOM CMUCILY), U3 Yera MOXXeMO
3aKJbyUUTW Ja UITO je Marba BepoBaTHONha fAa je paAra Win aKTUBHOCT TIOAJIOKHA
TIOHaBJbatby, OAHOCHO LUITO je Marba ToTpeba [a je FOBOPHWMK TaKo carnenasa U o
10j TaKo U3BellTaBa, TO je Marba BepoBaTHOoha Aa hemo Taxas rnaron Hahu mehy
noTBpAaMa. Otyzna c naxohom fonasumo o TIOTBPAA 3a I71arosne Koju UMeHyjy paame
1 aKTUBHOCTU TIOLJ10XKHE KONEKTUBU3ALIUjK, Kao LITO Cy 3abas/mpamu ce, cmejamu ce,
opy’kumu ce, kynamu ce win bopumu ce, a TeLIKO 3a WMUHKAMU ce, Kpeseobumu
ce, Mmpwmumu ce wnin Auwasamu ce. lITo ce max TU4e CBPLIEHUX [J1arona, Koje
KOpTIyC (Kaja ce TIpeTpakyje To 06nMUKY pafHoOr IVl TpUAeBa) Laje Tipe cBera y
TIOTEHLIMjajly N HAMEPHOj PEUEHULIN, U 32 HbUX 61 ce MOoI7a TIPETTOCTaBUTU CAUYHA
3aKOHUTOCT: 1LITO je Matba BEpOBaTHONha Aa je pafma 03HaudeHa I71arojloM Taksa Aa
ce MOXKe KOHLUTUPATU U U3HETU Kao Linb Bpllleka Heke Apyre panme, To je Marma
BepoBaTHOha fja heMo 3a Taj I7maron [o6UTU TIOTBPLY.

Ho, mo HallleM Mulbewy, [J1aBHU Y3pOK 3a TO LITO of 1613 mocMaTpaHux
TIOBpaTHWX I71aroja Kopryc faje obesnuueHe TOTBPAE 3a caMo wux 316, jecTe wiTo
CYy CBW TU I71arofivt — TIOBPATHW. JIpyrMM peunma, Takas pesyinTar je Tipe cBera ofpas
TeH[eHLIMje Koja ce caMa Tio cebu HaMehe Kao BepoBaTHa: TIOBPATHW ITlaronu ce,
VOTILLTE Y3€B, TEXE — Ta CaMUM TUMe U pebe — 06e3nnyaBajy Hero HettoBpaTHW. [1pe
HO LITO PasMOTPWUMO pasjiore 3a TakBy TeHOeHUWjy, Tpebasno 6w Oa je ersaxTtHuje
TIOTBPAUMO.

5. PennaTuBHa y4eCcTanocT o6e3nnuaBarba MOBPATHUX U HETIOBPATHUX
rnarona

YV HacTaBKy UCTpaXkuBarba y3eIn CMO 0caM HajPpeKBEHTHUjUX (OTIET Ha OCHOBY
dpexBeHumjcxmnx nucta y Koctuh, 1999; 2001) HecBpluIeHWX TIOBPATHUX ITlarosna
tumna reflexiva tantum Koju 3axTeBajy TIPBEHCTBEHO JbyZICKe HOCUOLlE CUTyaluje n
0CaM TaKBUX HETIpeJla3HUX HETIOBPATHUX [71aronia. 3a CBaku of HuXx mpebpojannt cMo
o6e3nunueHe OTBpe (MpubaBbeHe Ha HauUUH orncaH y T. 2). Kao mepwno yuectanoctu
Yy JIUYHUM, Heobe3NNUeHUM peuveHulaMa, TIOCIYXKMO HaM je 6poj TojaBbUBatba
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MYIIKOT poAa pafHor IJl. TIpUAeBa y KOPTycy 3a CBaku rmaron. KonnuHux mpsBor n
Ipyror 6poja — xoju cmo Hasanu O/J1 KOJTMYHUK — MOXKe TIOCTTY>XKUTU Kao TIoKa3aTerb
penaTtuBHe dpekBeHLMje yTioTpebe obe3nnUueHnx peyeHnlia (HacrpaM dpekBeHLInje
yTIoTpebe NUUHUX pedeHulia) 3a AaTu rmaron u oMmoryhntun mehycobHo mopeherse
I71arosna: LITO je BPeOHOCT OBOI' KonUyHMKa Beha, To je Beha penaTuBHa y4ecTanocT
06e371MUeHNX peyeHuLIa.

Taxo 3a maron makmuuumu ce Kopriyc naje 33 obe3nunueHe peueHwulle, a
665 peueHula ca HUCKOM ,TakMuuno”’, ma O/JI KONMUYHMK 33 0Baj ITaron U3HOCU
33/665=0,04962. 3a rnaron uhu max O/JI KonUUHUK je oko 2,5 TyTa Behu 1 nsHocn
0,12534.

PesynTtaT, Koje mpuxasyjeMo Ha rpaduxoHy 1, HeoBOCMWUCIIEHO TIOTBPHYjY
TIPETTIOCTABIbeHY TEHIEHLIUjY [Oa Ce, YOTIUTE y3eB, Y 00e31nUeHUM pedeHulama
TIOBpaTHU IJ1arofin 3HaTHO pehe KopucTe o HeToBpaTHWUX (6ap xama cy Tocpeaun
TIPeINKATU Y 067InLIMMa KOjU Ce TBOPE C PafHUM IJ1. TIPUAEBOM).H!

Io wucror pesynrata [o0nasMMO W ako, UCTOM MEeTOLOJI0IMjoM, YTIOPeAUMO
O/J1T xonu4HMKe 67UCKO3HAYHMX IJ1arofla pamosamu wu bopumu ce, 2aacamu W
usjawrbasamu ce, cmpaxosamu n bojamu ce (rpadukoH 2):
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B O/ KoNYHWK 3a HenoBpaTHe rnarone W O//1 KONWYHKUK 3a NOBpPATHE rnarone

I'paduxon 1. PenaTuBHA y4ecTanocT 06e3nnyeHnx peveHunLa
C HeTtoBPaTHUM W TIOBPaTHWUM IT1aroinma

11 ITpumeTuhemo Aa Meby MOBPATHWUM I71aroiuMa I71aron makmuyumu ce cBojuM O/JT KOTUHHUKOM 3HATHO OfCKaue
0f} OCTanUX, WITO 3Ha4W Aa ce naxiie u velthe obe3nuyasa. Tome, TIO CBOj MPUINLIM, [LOTIPUHOCU TO LITO Ce OBaj
[71aroll paf0 KOPUCTW Y CTIOPTCKMM peTiopTaXkaMa, Koje Cy W3BOP IOTOBO CBWUX TPUKYTUbEHUX 06e3/INUeHUX
TIOTBP/ia 3a HEra, a KOje CY BUCOKO3ACTYTUbEH XaHp Y KOPTIycy.
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I'paduxon 2. PelaTnBHa YUECTasioCcT 06e37IU1EHNX peUeHLIa
¢ 671MCKO3HAUHUM TITApOBMUMaA (HETIOBPATHW W TIOBPATHU I71aron)

6. XeHAauken noBpaTHUX rnarona

PasmoTrpnhemo cama ¢axtope Koju HOTIPUHOCE YOUEHOM W TIOTBpheHOM
XEeHUKETTy TIOBPATHUX I71arosa mpw rpahety 06e371nyeHnx peveHntia.

Ksby4H1 MOMeHaT jecTe, HapaBHO, TO LITO pedrieKCUBHO 0be3nnyvaBatse, Tiopen
obnuuke HeyTpanusaluje Tpeaukarta W ykilarbara areHca/cybjexra, obaBesHO
TIoZlpa3yMeBa 1 yBohetbe pedriekCUBHE Peylie ce Kao 6e371MUHOr MapKepa y CTPYKTYpY
Y X0joj je Tak ce Beh MHXEepPEHTHO TIpUcyTHO. ToM TIpUInKoOM ce ce He yaBaja:'?

+ Ceymnepc. CBAKU LaH Ceunx. C€umnepc. CYHUATIO.
(32) CBaxun naH CMO Ceyyx. CyHUANN. >
CBaxu [aH Ceux +umnepe. CyHUAIO.

OBuMe, paxne, peyla ce, Koja WHaue Toy3naHo AudepeHLMpa 7AUYHE of
06e371MUeHNX PeUeHULIA U TIPEACTaB/ba KIbYUHU UHAUKATOP 06€371MUEeHOCTU Kal cy
HETIOBpPATHU HETIPesla3HU ITIarofln y TnTamwy (CnasaAu Ccy — ChasdAo ce), TIOTTIYHO
rybu Ty CBOjy pasnukoBHY OYHKLWjy, Tia caB TepeT Taja Ha Apyra ABa, cnabuvja u
HETIoy3[laHnja, rpaMaTnyka CUrHana 06e31myeHoCT: HeyTPaHu O H. HEKOHTPYEHTHU
06nux rnarona - 3. 1. jA. (cp. p.) — ¥ CTPYKTYPHO OACYCTBO Cy6jeKTa, TIpU YeMY CUTHA
06e371MUeHOCTI jouI Bullle c1abu ako je y Tpefuxary I71arojicku obamnk Xoju Hema
rpamMaTuydku pog (Tipe3eHT, GyTyp TIPBU UTA,).

To oTBapa Bpara 3a Bulllie BPCTa KOHCTPYKLIMOHE XOMOHUMMUjE.

(a) [TpBu cnyuaj cmo Beh TTOMeHynU Kafa cMo TOBOPWIN 0 eKcliepriunjun rpabe (T.
2): pa;u ce 0 IMaroiCKuM mapoBMMa TUTIa wemamu (ce) u Hakynosamu (ce). Mebytuwm,
MaxKo ce TIPWIMKOM o06e3nnuvaBara OfH. LeareHTM3aluje TakBUX Tipeauxaluja
HETIOBpaTHO I'you uHbopmalvja o TOMe KOjU je TauHO TIoNasHW I71arosl Tocpenmn

12 OBOe WMHXEPEHTHUM Ha3WBaMo ce Koje JIeKCUUKU TIpUTaja camMoM [narony, 6e3 o63upa Ha CUHTAKCUUKO-
CEMaHTUUKW TWUTT TIOBPATHOT I71arojia W eBeHTYaJIHO rPaMaTUUKO 3Hauetbe Tor ce. Y TeopujcKoj TaK IMTepaTypu
YeCTO Ce 0BAaKO Ha3uBa camo ce Koje umajy rnaronu tvrna reflexiva tantum, a 3a apyra rpamarviuka 3Hauetba
KOPUCTe ce 03HaKe ,pedreKCcUBHO”, ,pPeLMTPOUHO”, U cl. TakBe AUCTUHKLIMje OBO TPWINKOM 3aHemapyjeMo. —
Kao upeneBaHTHy 3aHeMapyjeMo W UWbeHULY fa Y 3. 7. jA. iepdeKTa u TulyckBaMmepdeKTa ce Ha HeKW HaumH
3acTyTa win 06yXBaTta U eHKJIMTUKY TTIOMORHOT IMarona jecam (ce + je = ce)
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(wemamu wim wemamu ce, HAKYNosamu Win HaKynosamu ce n cJl.), y CTBApHOCTU
amMburBuTeTa HeMa WK je OH 3aHeMapibUB, jep je U CeMaHTUUKa pasnuka usmeby
HETIOBpPATHE W TIOBpAaTHE BapwjaHTe ryjarona Herocrojeha unun upenesaHtHa. Ha cse
TO, 6p0j TAaKBWX ITIAr0JICKMX TIAPOBA HUje BEJIUK.

(6) Obe3nuyueHa peueHnLIa MOXe HUTU XOMOHUMMUYHA Ca INUHOM, Heobe3nnieHoM
pPEUEHULIOM KOja UMa WCTU TIOBPATHW [71arosl y TIPEAUKATY W KOHTEKCTYasiHO
TionpasyMeBaH, HyNTU cybjexat Tpeher nuua (n cpenmwer pona). V. (33a) u (336).

(B) AKo je Tocpew TIOBpaTHW I71aroj KOju UMa HeTIOBPATHW, TIpesla3HU Taphak
(,7tpaBU” TIOBpATHW [Narofnl y TPaAULMOHAJIHOj TEPMWUHONOIUjU), oHAa je Moryha
KOHCTPYKLIMOHA XOMOHUMMU]a C (pedIeKCMBHO)TTAaCUBHOM PEUEHULIOM, OTIET C HYJITUM
cybjextom. V. (33a) u (33B):

(33a) (Huje ce morno 3acratu on Bpyhune.) CtanHo ce wixrunnepe, TIPEBPTAJIO.

(336) (Oete, Huje mormno 3acratn o BpyhuHe.) CtanHo @, ce = TipeBpTaro.

(33B) (Mopano ce masutu na Meco; Ha POLITULY He 3aropw.) CtanHo (DJ, ce
TIPeBPTAJIO.

C.

AMOUrBUTET UHYKOBAH XOMOHUMMWjOM TUTIA (a) WK (6) Y TIpaKcu ce UTIaK PeTKo
MO>Ke CPecTW, jep ra paspelilaBa HeTocpefHU KOHTEKCT, Kao ITO je cnyyaj ny (33), a
Hajnaxliile ra ykuza KoopAuHupamwe rpeavkauvja (B. oame y T. 7).

(r) YerBpTa MOryRHOCT KOHCTPYKLIMOHE XOMOHUMMUje je HELITO CJI0XKeHUuje
Tpupoze U TeXe jy je UAeHTUOUKOBATU U aHanusupaTu. Haume, mpenasHu rnaron
je Hexan moryhe ymoTpebUTU Tako [Oa TaljujeHc OcTaje HeuckasaH U pacrio3Haje
ce 6WI0 U3 KOHTEKCTa, 6WI0 HA OCHOBY 3Hatba O CBETY; KaZla ce TakBa peyeHulia
IleareHTu3yje, pe3ynrtar Huje (pedrnexCUBHO)TTACUBHA, HEro obe3nnyeHa peveHula:
Osde Hukad Hucy uucmuau —> Osde ce HUxad Huje yucmuAo.'®> AKo TakaB TIpenasHu
I71aroj1 UMa TIOBPaTHU Tlapmak, oTieT je Moryha KOHCTPYKLIMOHA XOMOHUMMUja:

(34) V Bojam ce umano Ha Hyny. <’ Y Bojam cy ce [perpyTv] unmiani Ha Hymy.
<"V Bojcuwn cy wmianu [perpyTte] Ha Hyny.

AMOUTBUTETHe CUTyalMje OBe BPCTE Y je3UUKOj TIpaKcu, Mako peTKe, HUcy
Hemoryhe. Ho Tpeba mpumerutn pa amb6bursuter y cnepehum Tmpumepuma
jecTe HepaspellvB, anun je U y Kpajiboj AUHUjU MpeneBaHTaH, bynyhu na cy obe
VHTepTipeTalinje KoMMmaTUOuIHe C KOHTEKCTOM:

(35) [[TJocetnoim [...] he mohm na obuby My3ej Cprickor nexapcKor ApyuiTsa u
mornenajy xkaxo ce y Cpo6ujn neunno xpo3 BekoBe [<’ kako cy ce y Cpbuju
/oYy0U AeUUAU... un <7 kaxo cy y Cpbuju rexapu reuuau...]. (SW)

13 Ose TojaBe — akynTaTUBHe TIPENa3HOCTU, OOHOCHO HeyTpanusalinje TPaH3UTUBHOCTU - JoTuue ce u TaHacuh
(2004), Ho Tex je Tpeba MaXx/bUBUje UCTPAKUTU.
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(36) Kaxo ce Hexaz cxuao LIeNynuT, 2 Kako sieunsno on gemnpecuje? [«? Kaxo cy
Hekao npydu ckudaau [cebu] ueayaum, a Kako ce revuiu o0 denpecuje? Unm
<7 Kako cy Hexad Aekapu cKUOaAu ueAyAum, a Kako Aeuuiu o0 denpecuje?]
(EN)

(37) ®pusepcku canoHu cy yBUjeEK 61N BULLle 0ff OHOTA LITO UM Ha3UB FOBOPW, Y
BUMa ce wmuano u 6pujano [’y wuma cy ce pyou Wuwaiu u bpujaiu
win <’y wuma cy ppusepu wuwasu u bpujasu], anu cy ce 5byou Ty n
cacTtajanu, pasroBapanu, caylianu yrakmuue. (EH)

(38) IllaHals je yOP30 OTIKOTbEH MPTBUM TYPCKUM BOjHULIUMA, anu ¢y ux cnenehu,
>KVBWU, YTIOPHO TIpeckakanu cBe A0K HUCY YCKOUUIU Mehy cpricke paTHUKe.
V 1uraHily ce 3aMeTHyna HajcTpaliHuja 6opba. Tykno ce KyHAauuma,
XaHlJapuMa, 4akK u ronum pykama [<° BojHuyu cy ce [mehycobHo] mykau
KyHOauuma... unn <° BojHuyu cy mykau [Henpujamesmna] kyHoayumal. (SW)

(39) V3 peu ce vuno y nopnone, y3 peyw ce uio y par. V3 peu ce pahano un
caxpamwusano [« y3 peu cy ce HYou pahaiu u caxparusaiu Un <’ y3 peu
cy nyou pabaau [Oeyy] u caxparusaiu [bAuXtve]], y3 pey ce bnarocusbano
W UCLIeTbUBaJIO, Y3 ped ce beceauno. (SW)

(40) Buno je To y s3umy 1929. r. V CapajeBy je Bnapana emieMuja liapnaxa.
A 6uno je n Ha Tap paHa mpen CB. oula Huxonaja, Haute KpcHe cnase. V
xyhu ce y)xyp6aHo cripemano 3a Cnasy. [’ V kyhu cmo ce yxcypbaHo
cnpemanu 3a caasy win <’ Y kyhu cmo yxcypbaHo cnpemaau [nocaysere]
3a caasy] Majka je Mecuna mocHe xonaue u criipeMana baxanap. (SW)

YV opyrum cnyvajeBUMa TIOMeHyTU aMOUTBUTET Ce MOXE YKUHYTU KOHTEKCTOM,
OLHOCHO 3HameM 0 CBeTy. Tako ce y mpumepy u3 (25) 3a rnaron ceuumu ce MoXe
ofMax TIperto3HaTU F'OBOPHUKOBA HaMepa fa KpUTuKyje LIpHoroplie Koju ctyaupajy
y Beorpany n neue ce (a He: ,1eve [maunjente]’, Tj. paje xao nexapun) Ha BMA. V
Tipumepy m3 (25) 3a rnaron pahamu ce jacHo je a je FTOBOPHUK XKeJleo fia KOHTpacTupa
pahamu ce n ymupamu (a He pahamu wn ymupamu). V nipumepy u3 (25) 3a rnaron
domozpadpucamu ce aMbUrBuTeT yxuaa ogpenba ca sacmasama kaybosa u opxasad,
33 wuwamu ce UCTy ynory uma ompenba kod Bope 3emwyza, xao w ompenba rkod
BAACHUKA KagaHa.. y3 rnaron obasewmasamu ce u3 (19). Y rpabu cMo Hauwnm u
Ha jepaH cnyuaj roe je Tpebano 3acTtaTv U 3aApXKaTH Ce HELITO AY>Ke Ha (KOH)TEKCTY
Ia 6u ce yTBpOWIO Aa je TIoCpenu ITaroj sakyuHucamu (a He sakyuHucamu ce),
OLHOCHO J1a YKJIOHEHWU areHc jecy MeOWULIMHCKU PafHULIK, & He CTAHOBHULITBO:

(41) V oxBupy capanwe ca MebyHaponHOM 30paBCTBEHOM OpraHu3alnjoMm,
CyboTim je nomerbeHa exuria aMepuykux CTpy4rbaka W amaparu 3a
MaCOBHO BaK1lIMHUCAKE, HANIUK TIMLITOTbUMA, KOjU cy 60Tbe fo3upanm u bunun
6e360nHu. BakimHucano ce n y pabpuxama m wmKonama, aHraXxoBaHu
CYy CBU 3IPaBCTBEHWN PaIHULIN 1 233 yueHUKa MeOULIMHCKe UIKone. 3a Tap
ZlaHa BaKlinHucaHo je 150 000 mwyawn. (SW)
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Maxo cmo 3a cBe ropeormcaHe XOMOHUMUjcKe GAKTOpe U3HENU yTucaxk aa y
TIPAKCU He TIPOU3BOZE aMOUIBUTET, U3 TOra HUTIOLWITO He clefun Aa cy ™ daxtopn
VUpEseBaHTHU W 3aHeMap/buBu. HampoTuB, Tipe 6UCMO peknu nJa OHU LOenyjy
KYMYTIaTUBHO U CUHEPIeTCKU Kao ,CpefcTBO oaBpahama”, usuckyjyhn on roBopHuka
Ia ynoxu Behn Hamop xaxo 6w TpousBeo jacaH uckas. To yTuue fa ce TOBpPaTHU
I71aronu u3berasajy y pebnekcMBHUM 06€31MUEHUM CTPYKTypaMa, OLHOCHO La ce
n36eraBajy pedneKcuBHe 06e3nnveHe CTPYKTYPE aKo je Hy>KHO YTIOTPeObUTM TIOBpaTH
rnaron. Ynu, u3 ppyre TepcrieKTUBe: FOBOPHWULIM TIOTEHLUjaNlHO aMOUTBUTETHE
CTPYyKType MaxoM Beh camu ¢unTpupajy, Te nx 3aTo y KOPTyCcy FOTOBO U HEMA, ann
3aTO0 Y HbeMY UMa U CPA3MEPHO Matbe TIpUMepa 06e371IMHeHNX peUeHuLIa C TIOBPATHUM
I71aroaiMa Hero LITO UX UMa C HeTIOBPAaTHUM.

O6nuLn TTpeuKaTa Koju He Uckasyjy rpaMaTUyku pof — TIpy HeEMY MUCTIUMO TIpe
CBera Ha Tpe3eHT 1 QyTyp TpBY, byayhn aa cy aopuct 1 umrepdekaT MapruHaiHn
— HapoO4UTO CY OCET/bUBU Ha XOMOHUMWjY TUTIA (6), KOja je paHuje TomeHyTa. JJok je
3a 0671uKe ¢ pagHUM IJ1. TIPUAEBOM (TIpe cBera mepdexar, anu u moTeHuujan u oyTyp
Ipyru), 061K cpenmer pola UiakK Cy>XKuo Kao UHAUKATOP 6e371MYHOCTU, Makap U
cnab, xox Tpe3eHTa 1 GyTypa TPBOI HU TOT UHAUKATOPA HEMA, TIa €€ XOMOHUMMjCKM
TIOTEH1IWja1 yMHOXAaBa: TIPEAUKAT Kao ITO je ce bopu Modke urypucatii n'y 6e3nmnyuHoj
peueHnLIn, anu n y IMUHOj (cybjexaTcKo-TIpeiUKaTCKOj) C HYITUM Cy6jeKTOM He camo
cpenmer (kao y (336)) Hero Ma Kor poaa, 6yayhu na yoriiTe 1 He KOHrpyupa y poay!

[IITaBuille, MOXXEMO 3aMUCTIUTU fa UnNTasall Koju Hanhe Ha peueHnily Kao 1ITo je
Kada ce bopu 3a oncmaHax... UHTEPTIPETALIN]Y TIOUULE C TIOUETHOM TIPETTIOCTABKOM
Ila ce Paau 0 IMYHOj PEUEHULIN, C HYNTUM cy6jekTom unju he ce pedepeHT pa3oTKkputint
Y HacCTaBKy, a 0 Unjoj Tipupoaun Mory Beh mocTojaT Ha3HakKe Ha OCHOBY TIPETXOLHOT
IOVcKypca (Hrp. ,Hapop”, ,Haul Tum”, ,TakMuudap’). Tex xaza mpoynTa U oCTaTak: ..
Hema ce npasa Ha 2pewky — untanal] he MopaTu 3acTaTu, BpaTUTU Ce Ha TIo4eTak n
(pe)uHTepTpeTUpaT BPEMEHCKY peyeHully kao obesnunueHy.'* Bes oprosapajyher,
Takohe J1eareHTU30BaHOr HACTABKa, 06e371M1eHa MHTEPTIpPeTalinja BEpOBATHO HUKAM
1 Hehe 6UTN y urpu. Mucnnmo za je 0Bo KjbyuaH pasiior WTo ce 06e37INUeHN TIPE3EHT
TIOBpATHUX I71aroja BpJio PETKO KOPUCTW, a ako Ce KOPWUCTW, TIO TIPaBWIly Ce ociarba
Ha cycemHy (CMHTaKCUUKW KOOpPOAUHUpaAHy, TioapeheHy wnn HazapebeHy, Kao oBIe)
IleareHTU30BaHy TpeauKalwvjy (B. jasme y T. 7).

OBo BaXxu 1 3a GYTYp TIPBY, C TUM LITO Y HETOBOM CJ1y4ajy TIOCTOjU U [oOaTHU
XOMOHUMUjCKU HAKTOp, MHIOYKOBaH WCTOBETHOLIRY ob6nuMka 3. nula jeaHuHe 1
MHOXWMHe.!> CTora He U3HeHabyje ITO [0 ayTEHTUYHUX TIpUMepa 3a QyTyp TIpBU
VOTIUITE U HUCMO MOITIU cCaMU [AoAK, @ MOXXEMO UX CaMO KOHCTpyucaTu (Hrp. Cympa
he bumu >cypka: uzpahe ce, nesahe ce, 3abasmahe ce).

Ha cBe pgocap peueHo Tpeba ponaTu U cUeTTUUKU edekaT, Kao UMHWUAL Unjy
TEXUHY He MOXEMO TIPOLIEHUTU, a 0 KoMe ReMO TeK TOBOPUTU Y HapeaHOj Tauku.

14 V MCUXONMHIBUCTULIM Ce TI0jaBa TakBe ,KOTHUTUBHE TIeT/be” TIPW Tlapcupary OfH. UHTEpTIpeTalivju pedeHulle
HasuBa epekam bawmeHcke cmase (eHrn. garden-path effect; ym. Hrp. Warren, 2013: 165)

15 A mowTo ce HeonpeheHOCT areHca MoXKe TIOTEHLIMPATK He camo obe3nuyeHoM Beh U T3B. HeoppeheHonuuHoOM
peyenniiom (HTp. Hemoj so3umu koaa ¢ noksapeHum ¢apom, Hanaamuhe mu ka3Hy), MOXe ce TOBOPUTW O jOLL
jenHoj xomoHuMUjckoj moryhHoctu!
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ITpe Ho 1ITO ce, AaKile, OKPEHEMO HOPMATMUBHOM CTaTyCy 06e31M4eHUX peyeHulia ¢
TIOBPATHUM I71arojiuMa, HarmoMeHyheMo [a cTaB HOpMe TIpeMa ibuMa He cMaTpamo
dakTopom Koju 61 61o BUTHUje oAroBopaH 3a HUXOBY Matrby TPOAYKTUBHOCT: TIPBO,
HOpMa je 0 HbUMa TIPOroBOpwWIa PENIATUBHO CKOPO, & C TUM UITO je uMana Aa kKaxe
- cnabo je, IO HalIleM yBUIY, YTIO3HATA W Hay4HA U CTPY4Ha, a KaMonu jandka
Ty6nuKa; U Apyro — 3a OrpoMHy BeRnHY TEKCTOBA U3 KOPTTyCa KOjUM CMO Ce CIIY>XUIn
MOXeMo ca curypHolirthy pehn fa HUCy Tiofieraan HUKaKkBOM JIeKTOPCKOM HazA30py.

7. HopMaTuBHM cTaTycC

Haur ncraxHytv HopMmatuBucTa VBan KnajH y Buille ce HaBpaTa u3jallirbaBao
TIPOTUB obe3nnyeHe YToTpebe TIOBpAaTHUX I71arojla W O3HauaBao jy je Kkao
HEeTpUXBaT/LUBY. V (42) najeMo HeroBo YTyTCTBO U3 PeuHuka jeuukux Hedoymuua
(Klajn, 1997), xoje je moToM y cakeToM BWAy VIINO U Y HOBO usnarwe HopmamusHe
2pamamuxe cpnckoez jesuka (ITurep n gp., 2022: T. 343), a HewITo Hy>Xke objallrberbe
naje y Jesuukom npupyuHuky (MiBuh n gp., 1991), ma LimTnpamo u wera:'®

(42) OBa 3ameHuiia [= ce, mpum. B. C.] ce ymoTpebmbaBa 3a rpahere TIOBpATHUX
rnarona [...], a Takohe 1 3a 6e3nUYHY KOHCTPYKLWjY [...]. VicTa 3ameHulia He
MOXe 06aBibaTU 06e QYHKIIMje UCTOBPEMEHO, TIa HUCY [ob6pe peyeHule y
KOojuMa ce TIOBpaTHW I71aronu ymoTpebibaBajy Kao 6e3nuunu, Hp. ,0BoM
ce anatkoM 6e3 Teikoha cnyxwu”, ,Ha TepoHy ce He cMe 3aapXkaBatu’,
,Kana ce 6opu 3a XuBOT, cBU 063vpu oTmanajy”. Ty ce mopa ymoTpebutn
LpYTW CKJIOTI peueHuLie, HTTp. ,OBoM ce anatkoMm be3 Teuikoha pyxyje”, ,Huje
00380/0€HO 3aLip>XaBaTu ce Ha TiepoHy”, ,Kana ce uosex 6opu 3a XXUBOT, CBU
063upu otmanajy’. (Klajn, 1997: 157).

(43) IMoBpaTHa 3amMeHULIa ce (HTp. y rmarony obyhu ce) uma n opyry cnyxo6y xao
3HaK 6e3nnyHoCTU (HeoppebeHor BpLIMOLA paftbe), Y CTojeBUMa Kao 3Ha
ce, rOBOPUJIO ce, MHOro ce paaun u ci. Of nospamuoz rnarona, Mebytum,
He MO>e Cce Ha 0Baj HauuH J06UTU 6e3n1nyHa KOHCTPYKLIWja, jep jeIHO UCTOo
ce He MOXe 6UTU U TIOBPATHO 1 6e371MYHO Y nctu Max. Ctora y mpumMepmuma
Kao ,cMaTpaM [ia ce Ha Ballly BETEPUHAPCKY CIYyXX6y MOXe OCIIOHUTW,
»<Jokasanu cy xaxo ce 6opwm 3a mpasenHy ctBap’, ,Cana nae 6obe. MHoro
6pxe ce criopasymujeBa’, ocehaMo [a HELITO HeZOCTaje, MOpaMo Ce
YTIUTaTW: KO Ce MOXXE OCJIOHUTU, KO ce 60pu, Ko ce To criopasymeBa? Y
TIOJIUTUUKOM je3UKY, KOju HecTo puberasa 6€3n111HOCTU, UeCTe CY U Fpellike
oBe BpcTe. Tako CMO MOIIU 4UTATU: ,AKO Cy HaM MHTEpPeCU pagHUuKe
K7ace TIPUOPUTETHU, OTKYL Ce TIpeEMa HUXOBUM 3aXTeBUMa Heo36UIbHO
moHawa?, vV Jyrocnasuju 6u 6uno mMare TpBewa Kana 6w ce Beh jeqHoM
nipectano na rmawum on Cpbuje, ,BaHpenHo cTabe, peveHo je y CloBeHUjN,

16 CBa ucTuLara Cy U3BOPHa, a Y LUTaty (43) He TIpeHOCUMO YCHOTY U3 U3BOPHUKA Y K0jOj Ce KaXke fia Cy TTpuMepw
ca ocAoHUMuU ce, bopumu ce 1 cnopazymujesamu ce Tipey3eTu ofi JepHeja (Jernej, 1978).
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npuxBaTuhe ce Kao oxyTalinja n moHawahe ce y cknany ca Tume” uta. Ia
611 OBaKBe peyeHuLie TIOCTasle CUHTAKCUUKU UCTIPABHE, HEOTIXOHO je YMeCTo
TIOBPATHOT I71arofa yrmoTPeOuUTU HeKN HETTIOBPATHU (HTIp. ,Kaza 61 TipecTasno
na ce crpaxyje on Cpbuje”, ,nocrymnahe ce y cknany ¢ tmume”) win, ako
TAKBOI' HEMA, 6e37nYHOCT Tpeba mocTuhun Apyrum cpefncTBuMma (,Ha Bauly
Cry6y ce HOBEeK MOXKe OCJIOHUTU”, ,MHOr0 bpXke ce criopa3ymMeBamo” 1
cn.). (Meunh n op., 1991: 131)

Kaxo Buanmo, KnajHoB cTaB je jacaH, KaTeropuyaH u 6e3 pesepse. 13 tera Hy>kKHO
TIPOU3WJIA3N U A je Lie10KyTIHa rpaba Kojy CMO TpeACcTaBUan y T. 3 — U3BaH HOpMe.

Ila nn TaxBO HOPMAaTUBHO pelliete TOTpebHO W ompaBaaHo? [Toxyurahemo pa
TIpo671eM PasnoXumo u carneznamo Moryhe (TpoTvB)apryMeHTe.

Kapa xaxxe pa ,MCTO ce He MOXKe OUTW U TIOBPATHO U HE37IMYHO Y UCTU MaX’,
Knajn uma y Buzly — Mazia He enabopvpa — OHO LITO cMO Beh CTIOMEHYNIU paHuje, a To
je ma cy OBa ce 3acTyTUbeHa camo jegHUM ce. PoceH aHanusupa ymnopeans ¢eHoMeH
V YellIKoM je3uky, a MUCIIUMO [a je weroBa aHanusa TpUMEenUBA W OBLE: MOXe
ce, HajTpe, TI0jaBa CMaTpaTU CJlyyajeM [a UCTU efleMeHaT ,UperynapHo” y4ecTByje
y IBe CTPYKType — oBZe 6u To 6use pedrnexcuBHa u obesnuueHa - WTo 6u 6wuno
CPOLHO 3eyI'MU, OLHOCHO IPaMaTUUKOj CUIIETICU; WK, MOKe Ce y3eTU fia ce Y jeIHOM
VUCXOMNLIHOM Ce HEeYTPasnully AUCTUHKLIVje n3Mehy TIoN1a3HUX PaMaTUUKMX 3Haverba
CBaxor ce TIOjefUHAYHO; MOXKE Ce, Ha Kpajy, cMaTpaTu Aa je jemHo ce obpucaHo a
IPYro OCTasio HETaKHYTo, Y KOM Cjy4ajy 6w ce TojaBa MOI7Ia CMATpaTl BPCTOM
xarnonoruje (Rosen, 2014: 7). V oHoj Mepu y K0joj 0Ba Ti0jaBa U3as3mBa rOBOPHUKA
(U KXo HOPMAaTUBUCTE) YTUCAK U3BECHE CUHTAKCUYKO-CEMAHTUUKE AUCOHaHLWje,'’
TIpBa TIPETTIOCTaBKa YTONUKO Z1oOMja Ha CHa3W, Mazla HEMaMO HUKAKBUX CTBAPHUX
aprymeHara fja of6almmo HU ApyTY, Tia HU Tpehy.

Ho xaxo roz 610, MOpaMo CKPEHYTW TIaXHy Ha TO Aa 0BO HUje jeOUHU Clyuaj
Ila ce T[PUMEHOM HeKOr je3nUKOor MexaHu3Ma Koju obyxBaTa [iBa pa3HOpOAHaA ce — y
VUCXOOUILIHOj CTPYKTYPU Hahe camo jegHo. MoxxeMo HaBecTu 6ap Tpu Taksa Ciydaja.

[IpBo, TI03HATO je Aa ce y KOOPAWHWPaHUM Tipeaukalijama Apyro on ABa ce
4ecTo MOXe UCTTYCTUTU, TIPW YeMY HUje HW Off KaKBOT' 3Hauaja Aa W ce Tipuraza
(TpaAULIMOHANIHO peuYeHo) ,MpaBoM” TIOBPAaTHOM (Kynamu ce), PeLUTIpOUHOM
TIOBpaTHOM (2aedamu ce [MehycobHo]) unn ,HeTtpaBoM” TIOBPAaTHOM I1arony (Hadamu
ce), Ta je cacBuM Moryha, U HOPMAaTMBHO HEYTIUTHA, EAUTITUYHA KOOpAUHAlIMja
TpefuKalmja ¢ pasHOPOAHUM TOBPATHWUM [7aronuma: kynajy ce u eaedajy @
Kynajy ce u Haoajy Q)[Ce]; 2nedajy ce u Hadajy Q)[Ce]. HeyrnTHa je, pasbe, n enunInyHa
KoopAauHauuja obesnnueHe U pedrieKCUBHOTIACUBHE TIpeauKalinje: dXKuseao ce u
mpaxcuaa @, cpeha.'®

17 OueHe roBOpHUKa O TOMe MOTY Ce ApaMaTuuHo MehycobHo pasnukoBaTy, a Moryhe je f1a AUCOHAHTHW edexar
HapouwnTo ocehajy [o6pv TI03HaBaoLM GPaHLIYCKOT WIN HEMAUKOT je3UKa, KojUu Cy (je3nLin) 3a UAEeHTUUaH Tipobnem
W3HALLN eleraHTHUje CUHTAKCUUKO pelliebe HEro LITO je TO YUUHUO CPTICKU.

18 C ppyre cTpaHe, Hemoryhe je — unu je xpajibe TPO6NEMATUUHO — EIUTITUYHO KOOPAUHMPATU (C BE3HUKOM U)
TIpeAnKalinjy € TIOBPAaTHUM I71IarojloM W pedneKCUBHOTIACUBHY TIPeAUKaLMjy: "MpaliuHa ce maoXuid u
ycucasara @

[ce]”
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Ipyro: y CpPTICKOM je3uKy peulia ce Cy>XW U 3a rpahetse — y pa3roBOpHOM je3uky
U3BaHPeOHO TIPOOYKTUBHUX — MOIAJIHUX AATUBHUX PedreKCUBHUX KOHCTPyKLnja
3a UCKasuBatbe TIOTpebe UK XXerbe 3a (He)BpLIeHeM HEKe paliibe; OHe Mory 6utn
6e3nnuHe opH. becybjekaTcke (cnasaAo MU ce) AW JIUYHE ORH. cybjexarTcko-
Tipegukarcke (jera mu ce uokorada) U Tpazie ce of OrPOMHOr 6poja HeTpenasHux
OLHOCHO TIpenasHuXx I71aroja, a YCJoB 32 HUXOBO 06pa30Bare jecTe Oa I7arosn
nMa JbyACKOr HOCUOLA CUTYyalnje U [a je HecBplIeHOr BUAA, allu HUje yciloB fa je
HETIOBpATaH; HATIPOTUB, TAKBY KOHCTPYKLIWjY je Moryhe 06pa3oBaTul U C TIOBPATHUM
rnaronom. [Ipu Tome, 6aur kao 1 y 06e3nnUeHNM pedeHnLIaMa KakBUM ce 6aBumMo y
0BOM pajly, YMeCTo [Ba ce (0f KOjUX jefHO TIOTUYe Of TIOBPATHOL I71arona, a Apyro
ce YBOOWU KOHCTPYKILIMOHUM TIPaBWIIOM) Y UCXOOULIHOj CTPYKTYPW OCTaje caMo jeiHO:
He csaha mu ce c koHobapom, He odsaja mu ce o0 nopoduue, He xBama MU ce 3d
Kkrouy (CturrueBuh, 2015).1° O oBakBUM ciy4vajeBUMa HOpMa Ce Huje usjalllbaBaia,
BEPOBATHO 3aTO WITO je TIPOOYKTUBHO JXApUILTE OBUX MOAAJIHUX KOHCTPyKlvja Yy
PasroBOPHOM je31Ky, KOju, TIO TIpaBuily, U HWje TipeiMeT HOPMATMBHUX pa3Marpara.

Tpehe: nobpo je TTO3HATO [1a je peylia ce ienaTHa U Ha TBOPOEHOM je3UUKOM HUBOY.
JenaH max cnabwje UCTpaXkeH a 3aHUMIbUB CJIy4aj TIPEACTaBsbajy [71aron CAaTUBHE
CEMaHTUKe TUTA Haxodamu ce, KOju ce rpaZle UCTOBPeMeHOM Tipeduxcalinjom
(mpedwnxcom Ha-) U pednexcnBU3aLINjoM (Tj. JoAaBareM peulle ce) MOTUBHOT [1arona,
TIa Tako of Jkusemu fobvjamMo Haxkusemu ce, of, cnasamu — Hachasamu ce n cn. Ho,
Yy OBOM TBOPOEHOM MeXaHW3MYy HeMa HUKAKBUX 3arpeka [a MOTUBHU rnaron byne
ToBpaTaH, Ta csahamu ce faje Hacsahamu ce, padosamu ce naje Hapadosamu ce
utn.2° Vcto mpumehyjeMo 1 y Be3u ca, Takohe caTUBHWUM, TBOPOEHUM MOZLEIOM U3-
+ ce, Kao y cnasamu > uchasamu ce, caahamu ce > ucsahamu ce. JJaxne, n oBre
Ce JellaBa [a je3suuku Tpoliec yKJby4yje ABa ce, a Y UCXOAULIHOj CTPYKTYPU OCTaje
caMmo jeqHo.

Ha xpajy, MoXxeMo HaBecTu [a je y TIOJbCKOM je3unky 3abenexxeHa UIOEeHTUYHA
MoryhHocT o6e3nunyvaBarma ToBpaTHux rnarona (Kiedys smiato sie z czerwonych =
,2Hexana ce cmejano xomyHucrtuma”) (Patejuk/Przepidrkowski, 2015: 274), 1a 4ax n
TojaBa Jla ce cTarajy IBa ce (sie) o KOjux jeqHO Zonasu ycnen heareHTusaluje, a
Ipyro TpWUItazia I71arojickoj UMeHULM ofl TIOBpATHOT rnarona (modlenie sie = ,Morbetbe
[6ory]”): W naszym kraju zakazato sie modlenia (= ,V Halloj 3emMsbu 3abparbeHa je
monutaa”) (Kupsé, 1999, mpema McShane, 2005: 221).

[a obe3nnuaBatbe TIOBpATHUX I71aroja Huje cxopalrsn GeHoMeH, Buaumo Beh
10 TOMe 1ITO cBU MapeTtuheBu mpuMepn HaBefieHn y (26) 1 (27) motnuy n3 BykoBux n
HdanununheBux fena, a caMo IeTUMUYHA TIpeTpara Ha eJ1eKTPOHCKOM KOPTTyCy CTapux

19 Ha ncTy cutyalumjy y Be3w C TIOBPaTHUM I71arOfiuMa Y MOZA/HOj AATUBHO] KOHCTPYKLIMjU Haunasumo n y
6yrapckoM (Rivero, 2005) 1 cnoBeHaukoM (Marusié¢/Zaucer, 2006).

20 Axo 1o6po VHTEPTIPETUPAMO HEroBa pasmarpara, KnajH je y cBojoj MoHorpadwju o TBopbwm (2002: 258) cxnoHujn
aHanu3w To K0joj Hacsahamu ce HacTaje fofaBarbeM camo rpedukca Ha-. Ho He Myuenmnmo pa je TakBa aHanusa
nobpa. TauHo je fa mocToju TBOpHeHU MoLen uucTe Tpedukcalnje ca Ha-, anu je OH OTBOPEH CaMo 3a TpesiasHe
I71arone (Tpu 4emy TIPenasHoCT OTICTaje): kynosamu > Hakynosamu (Heueza), bpamu > Habpamu (Heueza), ann
HUje OTBOPEH 3a HeTIpesiasHe, Tla Tako HeMamo cnasamu > *Hacnasamu, pamosamu > *Hapamosamu, dusemu >
*Haxusemu.
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CPTICKMX poMaHa ums3aunmx usmeby 1840. n 1920. roguHe (srpELTeC) nako naje
obe3nuueHe TIOTBpae v iepdexTy 3a bojamu ce, bopumu ce, Hadamu ce, nerbamu ce
n cmejamu ce 3 pena Jakosa UrwaroBuha, JaHka BecenuHoBuha, CteBaHa Cpemia,
Mwunopana Iomnosuha lllamuannHa, Jlazapa Komapunha n Bpanncnasa Hyumha, na
TIOMEHEMO caMo Heke. A xaza y3mMemo y o63up ma CpnKop naje TakBe TIOTBpHEe U
n3 nipo3e Bpannmunpa hocuha, Munoiua Lpwancxor, Pactka [TetpoBuha, Bopncnasa
[Texuha n Mwupocnasa IlomoBuha, uemy Tpeba momatu w ToTBpae u3 AHnpuhese
Tpo3e (yT. TipumMepe u3 (1)), UMHU ce HeCYMIUBUM [a je UCTIYHeH U KPUTEPUjyM
»jesnka nobpux mmcaia’.

AKO roBOpUMO O CUCTEMHOCTWU Ka0 HOPMAaTMBHOM KPUTEPUjYMY, MUCIIUMO Ce
OBOj TIOjaBX HE MO>XKe TaKO 1aKko oApehun cucTeMcku Kapakrtep, bynyhu na ce pagu o
TIPUMEHWN PerynapHor U TPOOYKTUBHOT CUHTAKCUUKO-CEMaHTUUKOr cpeAcTBa. OHo,
WUCTVHA, OBle LIUPWU CBOj AENOKPYT W Hawlasu Ha TpobreM IBOCTPYKOr ce, anu ra
1 paspellaBa Ha HaUuH KOju HUje HU Heobu4aH HU He3abenexxeH Y CPOLHWUM OfH.
aHasNIorHMM cly4ajeBuMma (0 KojuMa cMo Marsnoripe roBopunu). [lakne, paspeliasa ra
TaKohe CUCTEMCKMU.

[1ITo ce cBPCUCXOOHOCTM Ko KpUTepujyma Tude, roxcetnhemo Ha To fa Cpricku
je3sux uma [Ba ITlaBHa MeXaHu3Ma feareHTusaunje: pednexCMBHU U TIAPTULINTICKN.
HermpenasHu HeToBpaTHW Iaroimu nMajy Ha pacrionaratwy pednekcuBHU, Ka0 IT1aBHU,
ann U TIAPTULIUTICKU, K0 CTIOPeAHU: NYUAAU CY U3 NYywke = NYuaAo ce us nyuwke, anun
n nyuaHo je us nywke (B. CturtueBuh, 2024). MebyTuMm, MoBpaTHUM Imaronuma je
TTaPTULIUTICKW MeXaHU3aM TIOTTIYHO He[lOCTYTIaH (cmejaau cy ce = “cmejaHo ce (je)), ia
je oTyna pasymsbuBa ToTpeba roBopHUKA Aa 0Baj Aedunumnt rpeBasuby xopuinherem
pednexcuBHOr MeXxaHU3Ma, Kao jeANHOr [OCTYTIHOT.

Oa nu he mpubehn peareHTU3aLUjU KA0 CUHTAKCUUKO-CEMAHTUUKOM
MeXaHu3sMy (K lIvpe: Kao CTWICKOM CPeACTBY, OOHOCHO AUCKYPCHOj CTpaTerujn),
CBaKako jecTe CTBap I'OBOPHUKOBOI U360pa, a Taj n360p MOXe 6UTU TpoMalleH u
HeTpuK7afiaH, Ha lITa HOpMa U MHaude C TipaBoM yTo3opaBa. Ho, HenoBomHO ce
y3uMa y 063up Zia [eareHTU30BaHe CTPYKTYpe YecTo GYHKIIMOHUIIY Be3aHO W jenHa
IPYTY MHOYKYjY W TIOAPXXaBajy, Kako Ha YHYTappeUeHUUHOM TUlaHy, Tako W Ha
TnaHy TekcTa.* HajjegHocTaBHUjU criyyaj je KoopauHMpare Tipeankalmja: y uckasy
Ilesano ce u 3a6asmano ce TIpBa MpefuKalinja je HeLBOCMUCIIEHO 06e371U4eHa, Tia ce
Kao TakBa 06aBE3HO WHTEPTIPETUPA W OpPYra, Te Ce TIOTEHLIUjanHu aMburButeT (U3
T. 6) — aHynupa. Unu, n3 gpyre mepcrieKTUBE PEYeHO, Taj UCcKa3 MOXe GUTU camo
obe3nuuenu TpaHchopM uckasa (/byou,) cy nesasu u @, 3abasmpau ce, roe mpeankaT
nMajy KopedepeHTHe cybjexTe, Ta ce Ta KopedepeHiinja 0ob6aBe3HO TIpeciivKaBa Ha
obe3nuueHy CTpyKTypy. A ako 6u, cnenehivt HOPMATUBHO YTTYTCTBO U3 (42) n (43),
TOBODHUK TIOXETeo Aa u3berHe obesnnuaBarbe Apyre mpeaukalmje, Mopao 6w Tako
TIOCTYTIUTU W C TIPBOM. KICTO Mnn cnnuyvHo BaXku w 3a cnefehe, HEWITO pa3BujeHuje
TIpUMepe Be3aHWX NeareHTU30BaHUX CTPYKTYPa, Y KojuMa 06e3nmnyaBare TIOBPATHOT

21 CnuuHo Haromuibe u TaHacuh, netnuyhu fa cy obesnuueHe v pednekcMBHOTIACUBHE peueHulie ,TofobHe Aa
3ajejHO YUeCTBYjy V TIPeACTaBIbatby HeKe jeIMHCTBEHE CUTYalinje, Tj. Aa 3ajejHO rpajie TakBy cuTyauujy”, Te ga
ce ,TojaBrbyjy y 6710K0BUMa, cMjetbyjyhin ce mebyco6Ho” (2014: 217).
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I71arosa He TIPOU3BOAU I BOCMUCTIEHOCT, & MOTTI0 61 ce u3behun camo OTICeXXHUjOM — 1
BEPOBATHO He CTUJICKU ycTienujom! — ipepagom (B. Takohe n Anapuhese mpumepe u3

(1)):

(44) Ha oBuUM TIpoCcTOpUMA, Kao UITO Ce >KUBEJ10 1 MY4NIo, TakO ce U pazinio
n rpaguno. (SW) - Jletu cy TecTuje crajane y noopyMmma, Kako 6u Bona
OCTajana XnaZHa, a 3UMU Kpaj orbulITa, Aa BoAa He 3aMp3He. Tectunja ce
KUTWIa Kafia ce yaaBano 1 XXeHuno. (SW) — CBakora TOTU10T NleTHer flaHa
Ty Cy Ce OKYyTUbajle CTOTUHe KyTiaua. [..] PasHa opyuTBa uMana cy TauHo
onpebeHa cBoja MecTa, KYIazno ce HAa CMEHy, cKakKazso y BoAy U Ha I7laBe
KyTaya, cayuiana Mysuka, rnegasne feBojke, lby6uno y kabunama. (SW)
— O 0BOM CTIOMEHUKY TIMCaJIo ce, TOBOPWIIO U U3jallitbaBalo, LITo je joll
jenaH moxas na ce ModKe MHoro tora u uspehu. (SW) - IMoberao nynax us
TIyIHULIE U KPEHYO Kyhu Kpo3 HEKO ceno 1 yCryT cBpaTuo y XadbaHy. Tamo
ce Mo, TIYLINJIO U KapTao, Te ce jefaH YoBeK oHecBecTH [...]. (SW)

U [y>kK1 CEerMeHT TeKCTa MOXKe GUTU L1e0 KOHLIUTIMPAH Tako Aa Cce CBU BPLIUOLIN
TIOTTIYHO TIOTUCHY Y QHOHUMHOCT, & Y TIpBW TUlaH TIOCTaBe TIpeAMeTW, TiojaBe U
AKTUBHOCTMU, ITO PE3YITUPA HU30M 06€3NIUUEHNX UIIU TIAaCUBHUX TIpeAuKaLlmja:

(45) Kymatwuno ca tormom BopoMm ,Bynapa” niarpaheno je tex 1887. Mimano
je 20 ppBeHuX Kaja, a Boda ce rpejana TOTUIMM YenuyHUM hynaguma
Koju cy ce y6aumusanu y Bony. [IpBo MapHo KyTmaTuiio, 3rpazia o TBpLOT
MaTepujana, je narpabeno 1870. roguHe, a uMano je 18 xapa, a mocine
TIPBOI' peHoBupawa 24 xape. Y MUHepanHoOj BOOW c€e Kyrasno, ann ce
Bulle Tmna. YV mpBoj meuenuju XX Beka, 1907. roouHe, carpabeH je
aTpaKTUBaH TPOAeNHW TaBuUboH Kiba3 Muinolll, nsHaz MCTOMMEHOT U3Bopa.
Y lLeHTpanHOM feny TaBWbOHA TIOCTOja0 je U3BOP, ¥ CEBEPHOM KpWIly
Cy ce py4yHO TyHwne 6ole MUHEPAsHOM BOLOM, AOK je jy>XKHO Kpuio
TIpeCTaB/baslo TocnacTuiapHuily. (SW)

Obe3nuuaBarbe I7arona Kynamu ce MOITIO Ce Y TOpHeM Tpumepy u3behmn
yTioTpe6oM (HeompeheHo)IMYHEe KOHCTpyKLuje (y MuHepaiHoj sodu (wydu) cy ce
KYNaAu, aAu ce sulle NUAQ), aau 3a Takas TIOCTYTIAK TELIKO fa 61 MOIJ10 6UTU CTBapHe
ToTpebe.

HapounTo yoWwbuB criyuaj Be3aHe peareHTu3aluje 6enexxumo y Kopenalujun
CTPYKTYpa HaMepHe 3aBUCHE peuveHulle U woj HaapebeHe peveHulie, oHIla KaZid UM
je areHc ungeHTUuaH: Yuuau cy @, ceaku dau 0a bu @, noAoXuAu ucnum — Yuuao ce
csaxu 0aH da bu ce noAoxuo ucnum.?? TakBu TpUMEpPU cy BpJ10 YecTn y rpahun n3HeToj
y T. 3, a oBOe heMo nsaBojutn Tpn (46). Tpehn mipumep n3 (46) capp>Xun 4ax unTaB

22 OBa mojaBa 6una 6u jenHa o MHCTaHLM oTTITer GeHOMEHA Koja ce y TEOPWjCKOj IUTEPATYPU Ha3UBa MMIUTULIUTHA
(CYBJEKATCKA) KOHTPOJIA (eHITL. implicit subject control), a Xoju je y CPTICKOM je3UKY, TIO HallleM YBUZY, TIOTTTYHO
HeUCTpakeH.
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JlaHall YCJ10B/bEHOCTU: TIPEAUKAT Nou2pamu ce Mopa ce 06e37IMHUTU jep je TpeanKar
npenosHamu u3 Bullle peveHulle y TTaCuUBY, & OH Mopa 6UTWU y TTaCUBY jep Herosa
33aBUCHA PeYeHulla [0TyHhaBa UMEHWULYY CNOCOOHOCM, UUju TIAK caapXkaj ayTop
HaMEepHO He TIPUTTUCYje oAMax HOcWolly, Beh TO UMHU TaK HAKHAZIHO U TIOCPEZHO,
Kaxo 6v TUMe TI0EHTUPAO, OQHOCHO MHPOPMATUBHO GOKann30Bao0 ,BUCTIDEHE TIUCLE .
YV HexoM OpyroMm ciy4ajy naHal] feareHTusauuja 6u ce morao nsbehu tako wro 6u
ce oAMax EeKCTIMLMPAO HOCWiIAl] CTIOCOOHOCTU (HTp. ,YoBexoBa/Heunja/muir4eBa
CTIOCOGHOCT Ha TIPeTio3Ha.. Aa 6u ce wuUMa Tourpao...”), Ho To oBAe Huje Moryhe,
OCUM aKo0 ayTop TIOTTIYHO He OAyCTaHe o[} TUlaHWpaHe KOHLEeTILInje nckasa.

(46) V mpBO BpWjeMe y XxajOoyke ce uLIIO Aa 6U ce CBETUNO 33 yUUHEHEe
HempaBoe W Hacwba. (EM) - a 6wu _ce 3alITUTUAO Ofl NTETOUMUHA,
CUMOOIMYHO ce MJ1aTW1A J1yTKa HaTlpaBrbeHa of] cname. (SW) — CriocobHocT
Ila Cce TIPeTo3Hajy 06paciu YMETHUYKOT fefna na 6u ce wrMa mourpano,
OLNVKA je, TI0 TBpLbaMa TeopeTu4apa, BUCTIpeHux nmncaua [...]. (SW)

Hcrto ce pewaBa U y CPOOHWUM, T3B. HELIECUTATUBHO-OUHANIHUM CTPYKTypama
(KoBaueBnh, 1991), axo je y HanpeheHOj peyeHULM MOZANHO je3rpo W3HETO
obe3nuyeHo (xao y (47a)), macuBHo (476), 6e3nuuHo (47B), OOHOCHO TaKo na ToTpeba
0CTaje HeTipurmcaHa Hocuoly (47r):

(47a) Mehytum, fa 6u ce n360puIo 3a TIPaBaY U UCTUHY, MOPa Cce KPEHYTU

on camor TeMerba [...]. (SW)
(476) [..]xana ce nepq Ha TIOBPIIVHU MOpa pa36éuUTu 1aKToM, 1a 61 ce oKymano.
(SW)

(47B) TocyKpaTKUUCTOPWUjCKU TPEHYLIU[...| UMje cBeTnyLiathe Tpeba MpuUMeTUTIN
Ia 6u ce ceTuno opaxe cee upe. (EN)

(47r) [T]pe6ba ™MHoro eHepruje ma 6w ce YCMPOTUBUIO KOMTIETUTUBHOM,
BY/IrapHO-AAPBUHUCTUYKOM CXBaTawy JpPYIITBeHUX opHoca [..] (SW)
- Kapa cam ja mpe 4eTupu roguHe ymmucuBaza ruMmHasujyl,] 6wno je
moTpe6bHO MUHUMAsHO 36 ToeHa fa 6u ce ynucano. (SW)

deHOMEHY Be3aHe feareHTusaluje Tek Tpeba TOCBETUTU LYXKHY TIaXiby, anun
MUCIIUMO [a je U3 U3HETOr' jaCHO A3, TIPBO, OHA CJIYXKW Kao CHAXKHO CPenCcTBO 3a
yKJatbatbe EBEHTYasIHOT aMOWUrBUTETA, W IOPYro, 3HATHO OTeXKaBa TIOLITOBAHE
rnoctojehe HopMe Yy Tiorneny ob6e3nuuaBara TOBpaTHWUX rnarona. Ja 6u ce
TIOBUHOBAJI0O HOPMW, MOpa Ce YJI0XUTU He3aHeMap/bUB HATIOp [a ce Tipwiarone
OIIHOCHO PEBUAUPAjY U CyceaHe CTPYKTYpe.

Mopamo TpoKOMeHTapucaTu W pelilewa Koja KnajH Hyan Kao antepHaTuBe
obesnnuaBary TOBpaTHUX rmnarona. [IpBo, mpennaxke ce ymorped6a CUHOHUMHOL
HeTIOBpaTHOr I7arona, ma ce (ym. (42)) ymecro ,0OBoM ce anatkom 6e3 Teikoha
cny>xun” Hyau ,OBoM ce anaTtkoMm 6e3 Telikoha pykyje”. CAyscumu ce n pykosamu oBrie
nouncta GYyHKLIMOHULIY Ka0 CUHOHUMM, anun He GYHKLIMOHULIY TaKo YBEK — IOBOJbHO
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je TornepaTu U3BOPHU JepHejeB ipumep (yT. (26)), xoju je KnajH 1o cBoj mpunniimn
TIpey3eo 1 afarTupao, U y KOM He CTOju UMeHula aaramka, Beh 0038044, a tbOoMe
ce MOXe CIY>XWUTW, aln TelIKO Aa Ce MOXXe PyKoBaTW. AKO OBO pellletbe TIOKYLIaMO
TIPUMEHUTU Ha rpaby TipeAcTaBibeny v T. 3, ohu hemMo [0 3aK/byuka J1a ce BEpOBaTHO
Ha TIpCTe jedHe pyke Mory To6pojaTv TIpUMepW [[e ce TIOBpPATHW I71arojl MOXe
3aMEHUTU UCTO3HAUHUM WU BIINCKO3HAYHUM HETIOBPATHUM I71arofioM, 6e3 MKakBux
IPYIUMX UHTEpPBEHLMja Y CaCTaBy U CTPYKTYPU peUeHulle U 6e3 LITeTe TI0 CMUCAO.
Kapa je mocpenu (06e3nuvueHm) MofanHu CII0XXEHW TIPEAUKAT C TIOBPATHUM [71aroJioMm,
KnajH ymecto ,Ha mepoHy ce He cMe 3ampXkaBaTu Tipefjlaxke KOHCTpykuujy ,Huje
IL03BOJbEHO 33APKaBaTU ce Ha TiepoHy”. Jla JoMalliaj oBaKBUX peliewa (,3a6pareHo
je..”, ,mOTpe6HO je..”, ,MOXebHO je..”, ,Moryhe je..”) HUje BeNUK, HUTU Ja Cy OHA
HY>KHO CTWICKU yCTienuja, BuzeheMo UMM ux ToKyLIaMo TIPUMEHUTU Ha TIpUMEpe
Koje cMo0 HaBenu y (27-30). KoHauHo, yMecTo obe3nnyaBatba TIOBPATHOT I71aronia
TIpeAsiase ce yroTpeba yOorITEHONNYHE KOHCTPYKLIWje ca FEHEPUYKU YTIOTpebbeHOM
nMeHuLoM uosek: Ha sauy cayxby ce uosex moxce ocAoHUmMuU... ogH. Kada ce uosex
bopu 3a xxusom... Ho oBakBe KOHCTPYKLIMje TIPEBACXOAHO Ce KOPUCTE 3a UCKa3UBabe
yyormuteHnx cynosa” (CaBoBa, 2014) n OenoKpyr UM Ce He TIOKJara CacBUM ca
LeTIOKpYroM 06e371IMUEHUX pPeYeHULd — YT HIIP. HETIPUMEHUBOCT Ha KOJIEKTUBHE
TIOHaBJbaHe pajikbe Kao LITO Cy OHe ca Kynamu ce u oybumu ce u3 (44) n cn.?®

KonauHo, mpumetnhemo pa cBu KnajHoBu mpumepn us (42) w (43) cappxe
06e371nueHe TIOBPATHE [71arojle Y TIPe3eHTY, CEM jejHOr, KOju je ¢ GyTypoM TIPBUM.
Opyrux obnuka (mpe cBera TmepdexTa W TOTEHlMjana) — Hema. [daxne, patmu cy
YTIpaBo 067IULIU TIpefuKaTa Ihe je aMOUrBUTETHU TIOTEHLIUjan HajBehn, 1 Jjatu cy 6e3
KOHTEKCTa, KOju 61 ra eBeHTYasHO MOrao ybiaXXuTu; a ako He pavyHamMo MOAAHU
CJI0OXKEHU TIPEAUKAT, TO CY W O6AULM Y KojuMa ce, TIO HAlIeM YTUCKY, TIOBPATHU
I71arofun 3arpaBo U3Y3eTHO PeTKO 06e3nnyaBajy.

M3 cBera 1ITO CMO U3HENW, cllen 1a UMa [0BOJbHO BaJbaHUX pas3siora fia rpemMa
06e3n11uaBary MOBPATHVX [7T1arosia HopMa 3ay3Me TOJIEPAaHTHUjU U e71aCTUYHUjU CTaB.
YMecTo uspuumnTor 1 6ecTioroBOPHOr TIPOrOHa OBAKBUX KOHCTPYKLKja, pasyMHoO 6un
6W10 OOTIYCTUTYU Zla ce OHe c/1060HO KOPUCTe [IOK I'ofl He I0BOZE LI0 TIOTEHLINjaTHOT
HecropasyMa. A ako uMMa cy4vajeBa Koju O6W ce y Haueny MOIMIM CMaTpaTu
Tpo6neMaTuyYHuUM, oHZa 6W TO OGUIN OHW The ce TIOBPATHWU [7aron o6esnuyasa y
06M1KYy TIpe3eHTa (He pavyHajyhn MopanHu cnoXxeHu mpeauxar) unu GyTypa mpsor,
1 TO 6e3 TIOTTIOPHUX CYyCeQHWUX [eareHTU30BaHUX CTPYKTYpa.

[To HauieM yTuCKy, TIPUHLIUTT KOjW TIpeAJladXeMo — IOBOPHULIM Beh yBenuxo n
TIPUMERYJY.

8. 3axbyuax
On oxo 1600 aHanusvpaHwx TIOBPAaTHUX I[71arosa, TIPETParoM Ha Kopriycy
(xoja je yxibyumBana obnvke Koju ce rpafe C pafHuWM I7l. TIpUIEBOM) TIOTBpheHa

23 Kao Kypuo3uTeT MOXXEMO HABECTU W ,pOAHY” OUCOHAHLIMjY Koja Ce jaBiba ako ce obe3nnueHa pevenuiia Huje ce
NymosaAo npe He2o wimo ce Huje 0obpo ydaro u3 (25) TpaHchopmuile y YoTuITEHONUYHY: *Yosek Huje nymosao
npe Hezo wWmo ce Huje dobpo yoao.
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je obesnuueHa ymoTpeba 3a Heluto Tipexo 300 rnarona, pasHOBPCHE CEMaHTUKe U
CUHTAKCUYKOL TIOHAlllakba, LITO CMO eTasbHO U WiyCcTpoBanu. HecBplieHn rnaronm ce
HelwTo yelrhe 06e311M4aBajy n Hajuelnhe cy y mepdexTy Koju 03HauaBa TIOHABIbaHY
panwy, OOK ce CBpUIeHW obuyHo cpehy y TOTeHLMWjany (y HaMepHOj peueHuLn).
I'maronun oba Bupa ToTBpheHu cy jour n y dyTypy OpYroM, a TulyckBamriepdekTa u
TIoTeHUWjana apyror Mehy moreBpaama HemMa. [Ipe3eHT HUCMO UCLIPTTHO TIPETPaXKUInN
Ha KOpTIyCy, aZin CMO Janw TIpermnen mweroBux TOTBpAa U3 nuTepaType, YTBPAUBLIN
Ia je y muUMa rOTOBO PefOBHO TIOCPeAU TIpe3eHT HecBpLIeHuX rnarona (M To 3a
TIOHaBJbaHy PaAmy), Te Aa je 10 HOBUX TIOTBPAa U3Y3eTHO TELIKO A0AW, UITO TIoKasyje
Ila TOBOPHULIM U36eraBajy Aa 06e3n1uyuaBajy ToBpaTHe I7arosne y rpeseHty. Oytyp
TIPBU Ce TIPAKTUYHO U HE KOPWUCTU, a 3a Apyre ob6nuke Tpefukarta TOTBPLAA HeEMaA.
OcCBpHYNU CMO Ce 1 Ha MOAANIHW CJ1I0XKEHW TIpeAUKaT € TIOBPATHUM IT1aroninma, Koju
Ce 4ecTo 1 pazfio 06e3nn4aBa (U y TIpe3eHTy, 1 y APyIruM 0671MLmMMa), LIITO He BaXXU 3a
dasHu cnoxXxeHun TpeauKar.

C 0631poM Ha To fia je y TIOCMaTpaHOM Y30pKY TIOBPATHUX I71arosa moTBpheHa
obesnuueHa ymoTpeba TeK 3a TIPUONWMIKHO jenHy TIETUHY HUX, HAjTIpe CMOo
TIPOKOMEHTAPUCATIN CEMAHTUUKY U CUHTAKCUUKY TIPUPOZY HETIOTBPheHWX ITarona,
OCBPHYJIU Ce Ha (He)areHTUBHOCT Kao 6UTaH, Mazaa He U TipecynaH daxTop, na bucmo
WU3HENN TIPeTTIOCTaBKY [a Y3POK 3a TO UITO TIOTBPheHuX Iyarona uma Tako Majso —
Tpeba TPKUTU Y HUXOBOj TeMEJbHOj 0COOUHW: TIOBpaTHOCTWU. Ty TIPETTOCTaBKY
TIPOBEPUIIN CMO U TIOTBPAWIN TAKO LITO CMO UCTIUTANN PEJIaTUBHY Y4ECTaJl0CT INUHNX
1 06€31N4EHNX peUeHNLIa Y KOPTTyCY 33 HEKONUKO HajdpexBeHTHUjUX TIOBPATHUX U
HEeTIoBpaTHUX [Marona, y3 rnomoh O/JI xonnuHuka kao Mepuna.

[maBHW pasnor 3a youdeHy TeHAEHLIMjy BUOAWUMO Yy TOMe WITO, TIPUINKOM
obe3nnyaBarsa MOBPATHOL I71aro0j1a, peylia ce TIOTITyHO r'y6u cBojy GYHKIINjy TIoy31aHoT
MHOUKaTopa 06e3nnyeHOCT (KOjy MHave uMa Kaj ce 06e371nMyaBajy HertoBpaTHU
[71arofin), UMMe ce OTBapa lIMPOK TIPOCTOP 32 KOHCTPYKLMOHY XOMOHUMWY W
TIOTEH1INjasiHe aMOWUIBUTETE, LITO CMO LETa/bHO UIYCTPOBAJIN U TIPOKOMEHTAPUCATI.
Maxo ce aMbUrBUTETHE CUTYallnje Yy je3nukoj mpaxcu petko cpehy n obuyHo naxo
TpeBaswiase, [efl0Batbeé OBUX XOMOHUMMUjckuX GakTopa je OUUITIeAHO LOBOJbHO
CHaXXHO [a YyTWU4Ye Ha TO [a TOBOPHULM U36eraBajy obe3nunueHe CTPYKTYpe Koje
Cafip>ke TIOBPATHU I71arojl, HAPO4WUTO aKo Ce pazu O 06NUKY TIpe3eHTa unun dyTypa
TIPBOT, ¥ Be3U C KOjuUMa Ce XOMOHUMMjCKU TIOTeHLMjall IpaMaTU4HO YMHOXKaBa.

ITocrojeha HopMa cBe 06e3nny1eHe PeUeHILIe C TIOBPATHUM IT1aronvMma opbatiyje
Kao HerpuxBaT/bUBe. [lokaszann cMo, MehyTuUM, Oa OHe HUCY jeOuHW Ciy4vaj roe
HaKOH TIPUMEHE HEeKOI je3nuKor MeXaHusMa KOju yKJbyuyje OBa pa3sHoOpoAHa ce -
YV UCXOOWIIHOj CTPYKTYPWU OCTaHe caMo jedHo. McTaknm cMmo Takobe fa ce oBakBe
peueHule cpehy 1 Kon CcTapux W Kop Aob6pux Tucala, Aa je Tocpean TojaBa Kojoj
ce TellIKO MOXe CTIOPUTU CUCTEMHOCT, a jolI TeXXe CBPCUCXOLHOCT, HApPOUUTO Kaaa
ce uMa y Buzly GeHoMeH Be3aHe JleareHTU3almje (M Ha HUBOY peyeHulie U Ha HUBOY
TEKCTa), Te a Ce TelIKO MOXKe CMaTpaTu Aa 3a OBe peueHulie yBeK TIoCToju ebukacHa
W TIOTTIYHO yHKIIMOHAanHa antepHatmsa. CTora je, MUCIIUMO, HY>XKHO Aa Ce HOpMa
TIpeMa wuUMa 3HATHO GrexcubuHuje TIoCTaBu.
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Balsa N. Stipcevi¢

Summary
ON IMPERSONALIZED CLAUSES WITH REFLEXIVE VERBS

The paper deals with impersonalized clauses (impersonal reflexive constructions)
with reflexive verbs in Serbian, such as Kupalo se u moru (“People were swimming
in the sea”), Borilo se s neprijateljem (“There was fighting with the enemy”), Nadalo
se pobedi (“There was hope for victory”). Using a sample of about 1600 reflexive verbs
and electronic corpora of the Serbian language, the productivity of such clauses is
thoroughly investigated (when predicates are formed with the active past participle),
and a compehensive overview of the confirmed reflexive verbs is provided, with
examples from the corpora. The study also quantitatively examines the disadvantage of
reflexive verbs (compared to non-reflexive ones) in the formation of these clauses, and
provides an analysis and discussion of homonymic factors and potential ambiguities.
Finally, the normative status of these clauses is considered, and arguments in favor of
a more tolerant normative approach are put forward.

Key words:
agent demotion, deagentivization, impersonalization, impersonal clauses, impersonal
constructions, reflexive constructions, reflexive verbs, syntax, Serbian language
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1. VBogHa pa3smaTparma

O paziHOM W TPTTHOM I71arojickoM TipuzneBy (Hapasee: PITI n TI'TI) yrnaBHoM ce
TIVLIE K0 O HECAMOCTAJIHUM, TIPOCTUM U HEIUYHUM IJ1arojickum obnmimma Koju ce
KopucTe 3a rpabeme cnoxkeHux rnaronckmx dopmu. Taxobe, y mpupyuHuumma ce
yecTo cxpehe Taxktba Ha TO la OBU 06MMLW TIoCendyjy rpaMaTUUKe KaTeropuje pona
n 6poja.

Ocum TOra, OOWYHO Ce KOHCTaTyje mHa IJ1aroficku TIPUAEBU TIOATEXY
apjextusmsaimjn (Hapounto TITI), 3axBarbyjyhu uemy, Moty T MpaBUX TIPUAEBA, CTUYY
W TIafelIKy rpaMeMy, Te Kao TakBU MOrY 00aBJ/baTu HajTIpe aTpubyTcKy QyHKLNjY
(kao pempeseHTATUBHY 3a TIPUIEBCKE Peun), anu U aro3sUTUBHY W TIPeAUKATUBHY
(ucrt. Hrp. Cranojunh/IlomoBuh, 2016: 121, 123, 176-177; Ilnunep n gp., 2005: 469;
[Turep n Op., 2022: 160-165). C TUM y Be3W, Y TI0jeANHUM pajoBUMa Ce aHaNn3npajy
MOTYRHOCTU pa3nuKoBatba TApPTULIUTICKOr TlaCuBa Off UMEHCKUX KOTIYJIaTUBHUX
KOHCTPYKLWja, 1LITO, 3arpaBo, TIoAPa3yMeBa yTBphunBame rpaHulie nsmehy mpaBux u
nonpuaeBbennx TITI-a kazia UM TpeTxonn rnaron jecam / bumu (Hrp. Munoutesuh,
1973; CrojaHoBuh, 2016). MehyTuM, kapa je peu 0 afHOMUHANHO] (Tj. aTpUbyTCKOj
W aTto3UTUBHOj) TTIO3ULIMjW, OBaKBa pa3sMaTparba TUTTMYHO U30CTajy, Ta Ce Y TaKBUM
ClyvajeBUMa TIO TIPaBWly TOBOPU WCKJ/bYUYUBO O TIOTIPUIEB/baBakby, UUMeE Cce
3aHeMapyje TIOTEeHLIMjajiHa TApTUUWTICKA (Tj. AUHaMUuKa, BepbanHa, BpPeMeEHCKa,
aKlMOHanHa) TIpupoaa INaroickux nmpuaeBa y AaTOM KOHTEKCTY.

Turonoukn n ucropunjckn rnepaHo (Shagal, 2017: 4; Ilewmxan, 1959: 89-
90), mMapTULMIT (Kao eMaHLIMTIOBaHa BpPCTa peun) TIPeBaCXOAHO 3ay3uMa yTpaBo
aHOMMUHAJIHY (2 He TIpeAUKaTUBHY) TIO3ULIWjY; CAaMUM TUM, aKo je OHa y oppeheHoj
rpaMaTnyKoj TpaauLinju aripuopu ,pe3epBucaHa’ 3a TIPUIAEBCKEe Peyun, Ha Taj HaunH
ce ayToOMAaTCKW OAPUYE U TIOCTOjatbe TTapTULIUTIA Y 0AroBapajyhem jesnukom cuctemy.

1.1. [TapTuum Xa0 je3nyka Kxateropuja

[Tnmuryhn 0 mapTMuMmmMa Kao OTIUTENIUMHIBUCTUYKOj KaTeropwuju, Anexcanaap
Benuh (1998: 274-277) nctnye 1mWX0BY OBOjHY TIPUPOLY — C jefHe CTpaHe, OHWU,
TIOTIYT I71arond, HauesHo O3HaudaBajy paAamy, Hoce (YITIaBHOM TIOCPEeAHO, Ha TUlaHy
Taxcuca) nHdopmalnjy o eHOM OrpaHUYeHOM BPEMEHCKOM OKBUPY, a ca ApyTe, Kao
ITOo je Beh peueHo, ToKa3yjy TUITUYHA UMeHcKa nexTuBHa obenexja, Mehy Kojuma
ce HapouuTo m3mBaja mazex (B. u Cyborunh, 1984: 5). V cknagy C TUM, HA TUlaHY
peueHunLie TTapTULIUTT UCTOBPEMEHO CTYTIA Y PenaLinjy n ca UMEHUUYKOM jeIUHULIOM Ha
KOjy ce 0OHOCU U ca TipeauKaToMm, nwke ux ogpebyjyhu. Mebytum, xako nasse TBpan
ayTop, ,4ecTo ce TIpeKuaa Win jedaH Win Opyru Kpak tora opHoca” (Benuh, 1998:
275), ycnen dera ce TapTULMIU TpaHchOpMULLY Y TIpULEBE WIW TIAK Y I71arojcke
Tpwiiore. VemocTaBibajyhn AUCTUHKLIMY U3MeDy TTapTULIMTa W TIPUIEBa, Koja je y
CPeLVILTY Halller UHTepecoBatba, benuh mpBeHcTBEHO y3uMa y 063Up ceMaHTUUKK
KpUTEPWjYM: [OK TIPUAEBU 03HAUABAjy CTAsHy OCOOWHY, TTAapTULIUTIU TIPELCTaBIbajy
pany Kao puBpeMeHo cBojcTBo. C TUM Y BE3W, KaKo 61 ce jejaH TTapTULIUTI TIOABPrao
azjexTUBU3ALINjU, TIOTPEOHO je Aa [NOXKUBU T3B. TIPOMEHY YHYTPALIHEr 3HAUEHA (HTID.
spyh He 3HauM 'oHaj Koju BpW’, Beh 'ToTtao’).
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PycxnHayunnk Anexcanzap [TewkoBexu (2001: 128) HewrTo AeTasbHUje pa3MaTpa
TMapTuLmMIie U3 rpaMatuuike Busype. Haume, jacHo nx oppebyjyhn kao meuioButy
BPCTYy peun, WITO je y cKnaay ca HaBefeHuM bBenwnheBum oricepBaunjamMa, 0Baj
ayTop eKCTUIMLMUTHO yTBPhyje rpamMaTuuke KaTeropuje Koje ofnuKyjy TapTULUTIE.
OcuM (Hajmpe penaTuMBHOI) BPeMeHa, OHW 3a[pXKaBajy WHXEPEHTHY acreKTyasnHy
BPeQHOCT TIONA3HOI [71arofa, Kao W KaTeropujy cramwa. Y CAUYHOM TIpaBLy
pacybyje v nuHrBucTkuiba Jbynmuna Yiraxosa (2003: 340), Koja, ocuM TI06pojaHmx
KapaKTepUCTUKA, KOHCTATyje U Aa TPOTOTUMUYHU TIaPTULIUTIN, TIOPef Heu3MemeHe
U3BOPHeE I7Iarosicke CeEMaHTUKe, 3aAp>XKaBajy n MoryhHoCT yBohewa oaroapajyhux
LLOTIyHa 1 ofpenaba To yrieny Ha TonasHy I71aroicky 1eKCeMy.

1.2. AQHOMUHAIHW I71arofiCKU TIPUIEBU Y CPOUCTUUKO] TUTEPATYPU

O mormpuaeBbaBay [NarojicKuUx puiieBa U Mpuiiora y CprickoM je3uKy HajBullie
je mucao Muxawno CreBaHoBuh. [To3uBajyhu ce Ha BenuheBa cxBaTarba 0 CTaIHOCTU
aZljeKTUBHUX CBOjCTaBa W TIPUBPEMEHOCTU BepbanHuX, OH aTpubyTcky yHKIMjy
UBpCTO Be3yje 3a mipunese: ,Kana, Haume, oBaj 06MMK [pafiHU I71aroicku TpULEeB —
M. H], cToju y3 uMeHully, u wy oppebyje, oH UMa cny>k6y TpaBor MpUAeBa, a TUMe
IlobuBa 1 CBe, WU CKOPO CBe, OCcTajle oanuke oBe Bpcte peun” (CteBaHoBuh, 1969: 695).
AyTOp HaBOAW UNTaB HU3 TIpUMEPA KOjW, YMHWU Ce, TIOTBPhYjy U3HETY Te3y — YBUIOM
y TipefoyeHy rpahy cTuude ce yITucak aa Cy y TPEHOMUHANHO] To3uLmnju ybenmbuso
npedepupaHe jenuHUle ca TIPULAEBCKUM (TpPajHUM, CTATUBHUM) 3HauemweM. Mrmaxk,
CreBaHoBuh (1950: 73) Ha onpeheHUM MecTMMa W caM TipuMehyje Oa TojeouHn
C7ly4ajeBU YHEKONNKO OACTYTIajy Of OCTaTKa KOPTiyca 1 3a4aTor 3HAUeHCKOT YCI10Ba,
Ta MX TIOKylIaBa 06jaCHUTU HA Apyraumju HauuH. Tako, Ha TipuMep, 3a 3aBUCHU
WnaH CUHTarMe ymupyha majka (‘Majka xoja ymupe’) ayTop TBpAW LA ,KapaKTep
BpPEMEHCKE HEOTPaHU1EHOCTM OBO CBOjCTBO AOOUBA 07 TOTa LITO je 33jeJHN1KO CBaKOj
MajLin, OOQHOCHO CBaKOMe POAWUTETbY Y TPeHyLMMa yMmupamwa’. Mebytum, nctu aytop
y OpPYyroM pazly OACTYTIa Of, CTPUKTHOT CEMaHTUUKOT KpUTepujymMa n mpuctyma Aartoj
TIpo6neMaTnLn U3 OpyKUujer yIa, Te 3arnaxa ia ,MOMeHaT OrpaHUYeHOCTU BpeMeHa
3a KOje ce BPLUIW TIPOLieC O3HAU4eH I71arojioM HeMa 3Hauvaja, U HUje HUKaKBa CMeTHa
TIOTIpUJIeB/baBatby PajHOI IT1arojicKor TpuaeBa’, TIOTKPeTUbyjyhn CBOjy TBpOHY
TIpuMepuMa noucnadaiu Kpomnupu n Hanadaau cHez (CteBaHoBuh, 1958: 90-91).

C ppyre ctpaHe, y nomMahoj IMHIBUCTULIL Ce HUje MHOIO TIMCaso O YTIOTpebu
I7T1arofiICKUX TIpUAeBa y TTapTULIUTICKOj BPeLTHOCTWN Y CPTICKOM je3uky. OBo ce HapouunuTo
onHocu Ha PI'TI, xoju Ha aAHOMUHAIHY TIO3ULINjY MOXKe [OCTIETU UCKIbYUUBO YKONINKO
UCTIyHaBa CTPUKTHE MPaMaTUUKO-CEMAHTUYKE YCII0Be — TIOTPeOHO je Aa je Tocpeamn
CBpLLEHU, HeTIpenasHu (unn pehe mospaTHu), Meaunjanuu rnaron (CteBaHosuh, 1958:
89-90).! Hacympot Tome, xako ce 3a TI'TI TpaH3UTMBHOCT TIPaKTUYHO Hamehe Kao
jeIVHUN TIpeflyCroB, OH Ce 3HATHO uYelllhe KOPUCTU Y TIPUAEBCKOM KOHTeKcTy. Haum
Hay4YHULM Cy Y CBOjUM pajoBuUMa TIOHeKaZ, OCTaB/balu YCTyTHE KOMEHTape O
TIOTEHLIWja/IHOM BPEMEHCKOM (ANHAMUUKOM, TIaPTULIUTICKOM) KapaKTepy I71aroickmux

1 [erarbHuje ce ceMaHTUUkUM opnvkama PITI-a xoju ce Mory anjexTnBusoBaTy 6asuo Cnobonan HoBokmert (2013).
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npunesa. Tako, Ha ipuMep, Benuh (1937: 131) TBpAn Oa ,[x]oa Tako3BaHUX pagHUX
TpUIieBa CaMO HenpeAdasHu [UCTULiatbe ayTOPOBO] INaronu, U TO OHW KOju HeMajy
PE3YNTAaTMBHOI 3Hauema 3afpdkaBajy T@PTULIUTICKY TIpupomy’, WyCcTpyjyhn
IaTy mojaBy Ha cnepehu HauuH: Jeua cy 6p30 usmaxkaa = 3a usmakiom Oeuom
nowasu nomepy. OBaxBy MoryhHoct benuh pomywra n y oxsupy TITI-a (Benuh,
1937: 132), Tipu 4eMy HarjalllaBa Ja ce y OaTUM Ciy4vajeBuMma ,ckpahyje xaxsa
peueHunua”? Hrp. INodpuryuma, HanNadHymum cda csux cmpaHa o0 usbe3ymmweHoz
Henpujamesna, sojsoda nowame xumuy nomoh. Hapomesyjyhn ce Ha Benuhesa
3amakarba, @ Y HaCcTojary [1a CKPEHE TIaXXHby Ha TIPobyiIeMaTUUHe acTekTe pevuHnyKe
obpane TPTHUX TpUIeBa, JoBaHa JoBaHoBuh (2013: 208) xoHcTaTyje Oa ,yTpaBo
TAaKBU TIPUMEPU 3aZiajy HajBuile TpobsieMa TIPAaKTU4HO] nekcuxorpadwmjn, jep Ha
OCHOBY KOHTEKCTa HUje yBeK Moryhe 1oy3naHo YTBPAUTYU [a NU je TPTTHWU INaronckun
TpUAeB y aTpubyTckoj GYHKIIMjU U3rybuo BpeMeHcKo obenexkje wnn je HwjaHca
TIAaCUBHOCTU Y teMy U Harbe youwbusa”. EroH dekere (2007: 302-303) uctuue na
CBaX TIpeHOMUHanHo yrorpetbeH TT'TI xoju moapasyMeBa TIpeficTaBy o (U3)BpLIeky
onpebeHe panre 3aAp)XKaBa TAQCUBHY BpPEOHOCT, UMMe OTICer AaTe AujaTeTUuuke
KaTeropuje WMpU W Ha aTpUOYTCKy TIO3ULINjY (HTp. KOBAH HOBAl, "HOBal] [ob6UjeH
KOBatbeM’' [TacuB] HacTpaM KOBAHU HOBAY, 'METajlHW HoBal] [aZjexTus]). MapuHa
CriacojeBuh (2011: 36) y 3aBpluHOj GYCHOTM CBOI' paja WU3HOCU KPaTKy OTACKy O
TIOPO3HOCTU IpaHuLie n3Mehy MPULEBCKUX U IT1ar0JICKUX PEUN Y Be3U Ca BpEMEHCKOM
(He)orpaHnyeHoUIRY TIPUTTMCUBAHOL CBOjCTBa, TIPU 4eMy HaBoaW crefehn Tipumep:
L8ucehu mocm (rpupes) : 3arazehe cyHue (rnaron)”.* Y ucrom pany aytopxa, mebytum,
TBpPAW Oa CBaku agHoMuHanHuu PITI Hy>kHO Mopa 6utun onpebeH kao mpaBu TpUIEeB
360r NIeKCUUKOCEMAHTUYKIX OrpaHnyetba Koja TakBa yroTpeba Hamehe (CriacojeBuh,
2011: 26-27). Takohe, AHeta CracojeBunh (2022: 36, 57, 137) y cB0joj AOKTOPCKO]
IVUCepTaLMju y HEKONIUKO HaBpaTa youdaBa TparoBe TIAPTULUTICKE CeMaHTUKe y
obnuiMMa aTpubyTCKU W amo3UTUBHO yroTpetibenux PITI-a - wrmp. kvar na cevi
pukloj oko pet ¢asova, anu n, peumo, AAaAujuHa Hajmaaha cHaja ... cea 3auenmjeaa,
cmaaa bu nped csekpa, xao n K13 obereaux dummwakxa u baya suje ce ... UpH, 2ycm oum.
C mpyre cTpaHe, ayTopKa y Tipumepy imitirao je ... nekog davno izbeglog novinara,
YTIpKOC Kopuiithery TIpuiiora 3a Bpeme 0asHo, He TIOTEHLIUPA e71eEMEHTE BPEMEHCKU
7l0Kanu3oBaHe panwe y ceMaHtuim PITI-a, Beh ra oppehyje xao mpuaes. Y cxnany
Ca HalloM rpaMatuyxoM TpaguiumjoMm, CracojeBuheBa (2022: 224-225) TpeTupa
TIPUBPEMEHOCT MCKA3aHOT CBOjCTBA KA0 [T1aBHW UHAUKATOP TIAPTULIUTICKOL 3HaYetba
PITI-a.

1.3. Koprtyc, ipeaMeT u Linjb UCTPAXKUBaka
Kao uITo ce n3 oBoOr XpaTKor Tipernena MoXXe BUAETW, HAlIN UCTPAXXUBAUU Ce
HUCY CUCTEMATCKU 6aBUIUN TIPO6IEMATUKOM TIAPTULIMTICKE BPEIHOCTU ITIarojiCKUX

2 AyTop M3HOCW CIWUHY TBPAHY W Ha ApyroM Mecty (Benwh, 1998: 279): ,OcobuHa je cBUX TapTuuuvmia pa
MOy 03Ha4aBaTW, YTOTPebIbEHN Y3 UMEHULY, Liefly 3aBUCHY peueHuly: F32ybmeHo speme mewiko ce modke
HadokHadumu = Bpeme koje je uszybmero, Bpeme koje ce uszybu urp.”

3 [ToTeHLMjamHW TTAPTULIUTICKN kKapakTep ogpebeHnx popmu Ha -hu (Hrip. dozopesajyha caeha) mpumehyje n Bnapan
JoBanoBuh (2021: 167).
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TIpuAeBa: U3HeTe OTICepBalivje YITIaBHOM UMajy KapaKTep YCITyTHUX HATIOMEHa, a He
Teopujcku paspabeHnx mopena. V3eslum To y 063up, y oBoM pazy hemo aHanmsuparm
KOHCTpYKlLMje ca TIepPeKTUBHUM I71arofiCKUM TIpUZEBMUMA Y aAHOMUHANHO]
(Tj. aTpubYTCKOj M aTo3UTMBHOj) To3uULMjU.? [NaBHM LUWb paza jecTe ma ce, y3
ocCrlarbarbe Ha peneBaHTHY foMahy W CTpaHy AUTepaTypy, YCTOCTaBe TIOTeHLIjanHn
KputepujymMmmn 3a onpebuBare TIPULOEBCKOT WAW I[aroickor (Tj. TapTULIMTICKOT)
KapaxTepa pa3MaTpaHuX jeAuHULIA.

C 0631pOM Ha TIOCTaBJbEHW LIWb Pafa, & Y CKJazy ca CPriCKOM JIMHTBUCTUYKOM
TPaauLInjoM, TIPUAEBCKN KapakTep ce Y 0BOM YIaHKy TIPUTTUCYje CBUM jefuHuULIaMa
KOje peanusyjy 3Haueme cTama. [Ipyrum peunma, Maxko ce y CTPaHoj IuTepaTypn
I71aroJiICKN TIpWAEeBW YeCcTo JOBOAE Y Be3y ca KaTeropujama ToTtyT Pe3yliTaTUBHOCTU 1
CTaTaJIHOT TTaCUBaA (YMMe ce yKasyje Ha HbUXOBY BepbajiHy OCHOBY), TO 3a TIPBY eTary
HallleI UCTPaXkuBatba HUje peneBaHTHO. C Apyre cTpaHe, IT1aroacko (MapTULIUTICKO)
onpebetbe [o6Ujajy oHU 06MULIM KOjU CY YTIOTPEOIbEHU Y aKLIMOHATIHOM 3Haueky
(Kao TIPOTOTUTIMYHOM 3a I[71arose) U TpeACcTaBibajy Paatbe.

I'paby 3a 0Baj pan excliepmmMpann CMO YITIaBHOM U3 HOBUHCKUX, a [EeJIoM U U3
KIWKEBHUX U HayyHux TekcToBa. Kopuirhenn cy mpumepn Koju cy OOCTYTIHW Ha
WUHTEPHETY U Yy enekTpoHckoMm Kopriycy PDRS 1.0 w CLASSLA-web.rs. Ocum Tora,
3a ToTpebe ucTpakuBama (rmomohy mnardopme Sketch Engine) caumHunm cmo u
ayTOMAaTCKU 1eMaTU30BaH U MOPGOTOLIKM TarnpaH KOPTyC Y KOju je Y110 HEKOIUKO
perpe3eHTaTUBHUX [ena cpricke KibnxkeBHocTU (Ceobe, KopeHu, BaAkaHcku wnujyH
" Ap.). YKONUKO je TIpUMepP CUHTArMaTcKor TWUTa W(IN) HWje HyMepucaH, TO 3Haun
Ia je KOHCTpynCcaH Un TipuiaroheH (0Bako CMO TIOCTYTIanu MpUINKoM wiycTpauuje
Marbe CTIOPHUX KOHCTPYKLInja).

2. 'maroncku mpuzaeBu y aiHOMUHAJHOj TO3ULIUj1U

Mw 3acTymamMo Te3y [a IMaroicku TMPUAEeBU Y aJHOMUHAJIHO] TIO3ULIWjU MOTY
“UMaTU ONUHAMUYKO (Tj. I71aroscko, TapTULIMTICKO) 3Haueme. [Ipn Tome, cMaTpamMo fa
ce OHO MOXe y BeUKOM 6pojy cnyudaja ugeHTuduKoratv momohy TapaMmerapa 3a
pasnuKoBake TIaCUBHEe Of TIPOCTe KOTTyZIaTUBHE KOHCTPYKLiUje, KOju CYy U3OBOjeHU
y panoBuMa Kcenunje Munoweuh (1973), Credana CrojaHoBunha (2016) 1 op. OBom
TpunmMKoM hemMo pasMOTpUTK AaTe UiaHKe U TIOKYLIATU Aa YCTaHOBUMO KOJIUKO Cy
U3HETU KPUTEPUjYMU TIPUMEHIBUBU TIPWINKOM aHann3e affHOMUHATHUX IT1aroj1CKux
mpuaesa.

Bynyhn na, xao uTo je Beh UCTaKHYTO, IMaroackvt TIpUAEBU U Yy aAHOMUHATHOM
(@ Hapo4uuUTO Yy TIOCTHOMMHANIHOM)® TIONOXKAjy 3alp kaBajy MOryhHOCT yBoherba

4 CepuieHn rnaronu cy onabpaHu 360r Tora LITO CE YeCTO jaBrbajy y afHOMWMHAJIHOj TIO3ULUjU, anu 6u ce To
PEenaTUBHO CIIVYHOM MOfenly Morao aHanusupati u TI'TI of HecBpLIeHUX Inarona (Hrp. kpeueHa coba), wTo 6u
Tpebano TokasaTu y HeKOM off HapenHux panosa. Takohe, y rpaby cy, HapaBHO, YIIIU UCKIbY4UBO TIPUMEDPU
Y KojuMa ce afiHOMUHAJIHO YTIOTPe6/beH I/Aroickut TIPUAEB 3HAUEHCKWU He PasnuKyje of TolasHe Iyaroscke
neKceme.

5 [ToCTHOMMHAJIHU TI07105Kaj 06UYHO 3ay3UMa aro3UTUB, AVt TIOHEKA[] TO MOXXe 6UTU U aTPUBYT (HTTP. LYydu usbezau
ca moz noopyyja).
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onpenbeHnx U OOTIYHCKUX Y1aHOBa,® HacTojaheMo TIpBeHCTBEHO Aa YTBPAUMO [1a 1N
TakBW LOOATHU KOHCTUTYEHTU MOTY TIOC/Y>KUTU Kao UHAUKATOPW KaTeropujajnHor
cTaTtyca ofronapajyhe jequnutie.

2.1. Inaroncxu ipuzeBu y3 onpenby BpeMeHa

Kao n y cnydajy mpenukaTckmx KOHCTpyKlLWja ca INaroaom jecam / bumu,
BPEMEHCKU anBepoujanu TIpeAcTaBrbajy Hajmoy3aaHuju UHOUKATOP alljeKTUBHOT
W BepbanHor kapaxTepa oppebeHe jeauHuUlle y affHOMUHANHOj To3utmju. Hanwme,
xana PI'TI wan TI'TI cBpuieHor rnarona monuduxyje HeKakBa TeMriopanHa onpenba
Koja yxasyje Ha TepdeKTUBHU KapakTep paarbe, TauyHWje Ha HEHO W3BpLIEH:E,
3aroynbatbe U Cil. y ogpeheHoM TpeHyTKy Y TIpounocTU’ (HIIp. ¢ Tipuno3uma 0asHo,
HeJddasHO, MAAOUAC, Te Y3 KOHCTPYKLIMje C TIpeflo3uMa hpe, HaKoH, Y, HA, youu Win
Be3HULIMMA Npe He2o WMo, HAKOH Wmo, Nowmo UTA.), MoXXeMo pehu f1a je 3Haueme
LaTor uspasa TapTULIUTICKO.

(1) Hawmasum wcmpBa TPXUILHY ,HUlTY” Y 06jaB/bUBaby paHUX pazioBa CBOjUX
reHepalinjcKMx opTaka W To3HaHuKa, exura u3 KoHTpacta yckopo oTKpvBa
KaKo 3a JaBHO YMPpJ1e TIUCLIE HEe BAXKU 3aKOH 0 ayTOpCcKUM TipaBuma. (baszyrb,
2020)

(2) Mmao je myry pyxy, a MpeKo AecHe pyKe, UCTIOA J1aKTa, 1aBHO 3apacny paHy,
Koja je cam 6buna caMo jefHa, CMeXXypaHa, LipBeHa, Tipyra. (Lipmwarcku, 1962)

(3) Brojni su primeri izgradnje na zelenim povrsinama unutar gradskog bloka,
ili izgradnje novog viSespratnog objekta na razdaljini od nekoliko metara od
stare, pre viSe decenija izgradene zgrade. (Petovar, 2010)

(4) YabaBa nsmarnula CyToHa joll BUllle je TtojauaBasla TTyCTOLI CHEXXHUX TI0Tba,
a Bp3uHe U peTko apBehe moncehanu cy Ha moxap, KacHo yraueH. (hocuh,
1954)

EBUIIeHTHO je fa cy oBAe TIOCpeOun panme Koje Ccy ce ogurpasne y KOHKpeTHOM
TIPOLLTIOM TPEHYTKY. CaMUM T!M, nHPopMalinja 0 aKTyeNTHOCTU CTarba Koje je pe3ynTaT
06aBjbeHe pafitbe HUje CMHTaKCUYKU KoaAUpaHa, Beh ce TIoCpefHO U3BOAU Ha HUBOY
TparMaTuke U U3 CEMaHTUYKUX KapaKTepucTUKa [larojicke nexkceme (HTMp. ako je

6 MoryhHocT yBobetba 3aBUCHUX W1aHOBa Y3 afHOMWHANHE I71arosicke TpUeBe TIOTBPheHa je BenukuMm 6pojeM
TpUMepa M3 Kopryca (3a KBaHTMTATUBHY aHanu3y B. de Kok et al, 2017), To uemMy ce OHW pasnukyjy on
TIOTIPUEBIbEHUX IepyHfa (UCTL. HITp. ‘dy20 3arasehe cyHye; B. CTeBaHoBWh, 1950: 68-69).

7 Tpeba HamoMeHyTU Aa, ykonuko TITI n PI'TI cBplIeHOr BUAA Y3 UMEHUUKY jeAUHULYY UYyBajy CBOjE AMHAMUUKO
(TapTULITICKO) 3HAUEHE, OHW Ce TIPEBACXOAHO BE3yjy 3a TPOLLIN BPEMEHCKW TUIaH, TIpY YeMy je onroapajyha
pafrba TUMTMYHO jeJHOKpaTHA U [lelllaBa ce Tipe pajitbe 03HaueHe peHeHUYHUM TTpeaAnKaToM (Hrp. Hawao je dasHo
[= jowr mpe TpoHanackal noxxymeae pomozpagduje). 3HaTHO pebe je panrba TIOHAB/baHA Y TIPOLIIOCTU (HITP. cMoO
nyma suheHu CYeHapuo), a YNHU ce Aa OHa TIo U3Y3eTKY MOXe GUIypuUpaTv 1 Y HepedepeHLIjanHoj cafallbocT
(Ovaj odnos je veoma bitan za ocuvanje okoline, jer ukazuje kolike su objektivne moguénosti farme da pravilno
upotrebi svu godisnje proizvedenu koli¢inu [= koAuuuHy kojy 200uwitve npoussede] stajnjaka gajenih grla), ma vax
ny byayhHoctu (Hrp. Mapko he naxcpuso aHaAusupamu cse npedaoze U nomom nopehamu pasmompeHe onyuje
[= omLmje Koje byny pasmMoTpeHe] no ksasumemy).
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HEKO Y TIPOLLJIOCTU YMPO, TIOAPA3yMeBa ce Aa U Aarbe Huje xwuB).2 OBaKBY TIOCTABKY
Hajborbe TIOTKPETUbYjy PEeTKU TIpUMepu Yy Kojuma ce HaapeheHUM peveHUYHUM
TIPEAUKATOM (U HEroBUM [OTIyHAaMa) eKCTUIMLMTHO TIOHUIITABa pe3ynTaT pafiibe
O3HaUeHe I71arosckuM TPULEBOM.

(5) Naprotiv, u meni gse .probudiq davno zaspali borac i diplomirala sam u
narednom ispitnom roku, za manje od mesec dana. (Danilov Marjanovic,
2019)

(6) Ivanov je optuZen da je mito primao — ni manje ni vise - od Aleksandra
Fomina, jednog od osnivaca gradevinske kompanije Olimpsitistroj koja je
radila na.rekonstrukeiji L penQynoj.izgradnji tokom rata unistenih zgrada
u ukrajinskom Marijupolju. (Terzin, 2024)

(7) Nedavno obnovljeni trotoari u Cetinjskoj ulici zjape.qd izvaljenog kamena.
(Sredanovi¢, 2023)

HapouuTo je BaxxHO ucTahw fa CBU TIPETXOOHW TIPUMEPU WIYCTPYjy YTIPaBo
padrve, a He CTawba, Koja Takobhe Mory GurypupaTu Ha cBakoM BPEMEHCKOM TU1aHY
(yxmbyuyjyhu n ipoutnoct). [Tornenajmo cnenehe pevexniie:

(8) Prema turskom popisu, od 1.546 sela u severnoj Srbiji, naseljenih ima 592,
opustelih 721, od davnina opustelih selista 233; ukupno 6.586 poreskih
obveznika. (Hiljadu sedamsto Cetrdeset prva, n.d.)

(9) Homer jos Zivi, doista prisutan; prema svakoj otvorenoj dusi medu nama
on stoji o¢i u oci; a Gréka, gde je ona? Opustela ve¢ hiljadama godina [...].
(Karlajl, 1988)

(10) Na jednom kraju Logosa prona¢i ¢ete dugo napustenu zgradu sa velikim

dimnjakom, nekada fabriku sapuna od maslina. (Paxos i Antipaxos, 2017)

Kao wto ce moxke Bupetu, PI'TI n TI'TI ce oBOe ToHalllajy Kao TpaBu TIPUAEBUN
— U3ryOUIN CY UHXEPEHTHY I71arojicKy KaTeropujy rmepdexTMBHOr BUAA U TIOUENN cy
Ila UCKa3zyjy CTarbe, 3axBasbyjyhun UeMy Cy CTEK/IN CTIOCOOHOCT [a Ce ylaH4aBajy ca
TIPWIOLIKUM jeInHMULIaMa 3a Mepy BPeMeHa, Koje 03HauaBajy Tiepunoz TOKOM Kojer je
oprosapajyha ocobvHa axTyenHa (Topez HaBe[eHWX, UCTL W TIPUIOTe yBek, CMAAHO,
KOHCMAHMHO W CIL.).

Tpeba uMatu y BULY LA TIOjeOUHE TIPWIOLIKE jeAuHUlle (Yak U y Crojy ca
WUCTOM IJ1arojiCkoM J1eKCEMOM), 3aBUCHO OZl KOHTEKCTa, MOTY UMATU U TIyHKTYasnHO
(omH. rnaroncko; p. 11) n gypaTuBHO (0OH. TIPUAEBCKO; TIp. 12) TyMaueme.

(11) HacraHax camor TeKCTa 3aCUIyYPHO TIPETXOAW TIoXoAMMa Tiepcujcke Bojcke
Koja je y meleHuju o TeomopoBOM YTIOKOjetby OTTyCTOlIWIIA ey obnact

8 Ha cnvuaH HauuH ce Moxke aHanvsupatu u PITI y mpuMmepy imitirao je ... nekog davno izbeglog novinara, xoju
CracojeBuheBa (2022: 137) Ha TIparMaTuykoj OCHOBU TyMauu TIPUAEBCKU, TTPEMZA je Y PEHEHULIN eKCTUINLIMPaH
TIYHKTYaJIHU TIPWIOT 0asHO, LITO TI0 OBJie TIPeAIoKeHOM MoZeny yryhyje Ha Inarosncko UniTare.
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[...] Tana pa3opeH, CKeoH ce Bullie He TIOMUKbE Y UCTOPUjCKUM U3BOpPUMA.
(MurbkoBuh, 2017) [IIma ce ca CuxeoHom mada decuno?]

(12) Douao je y Emapxujy, Hexaza HajcpebeHujy, Tana pa3sopeHy. (Enuckon
Cumeon 3rokosuh, n.d.) [Kaksa je mada bura Enapxuja?]

3acebHy LenuHy TIpefiCcTaB/bajy MpUMepun ca agsepbujanumMa xoju ynyhyjy Ha
BPEeMEHCKW PACTIOH Y OKBUPY KOT je jefiHa paZitba Y L1eJ10CTU U3BPILIEH], Tj. TIpUBELeHa
Kpajy. 3a pasnuky of, TIpeTXOAHe TIpyTie, ITIarojckv TIPUAEBU Yy HOATOM CIy4ajy
3a[1p>KaBajy TapTULIUTICKY CEMaHTUKY.

(13) I pojavio se sa likom preko noéi ostarelog ¢oveka.’ (Simic, 2023)

(14) I da se opet vratimo na onih 10.000 ekspresno sakupljenih glasova za
kandidaturu. (Momirov, 2017)

(15) Uz probleme sa kolenom, uz brzo stvorenu brejk Sansu Serundola [..],
Dbokovi¢ je morao da se bori sa mnogo visSe faktora nego Sto je to prizeljkivao.
(Nikoli¢, 2024)

2.2. I'nmaroncxv mmpweBun y3 ocTajle TIpUlollKe onpen6e

[Muuryhin 0 ynosu mpunoukmx ogpenabda y mpoLieHN TTaCUBHOT UIN KOTTY/IRTUBHOT
KxapaxTtepa xoHcTpykuwuja ca TITI-om, Kcennja Munoweuh (1973: 430) KoHCTaTyje
Ila OHe ,HeMajy TIpecynaH 3Ha4vaj” n Ja ,cacBUM 0O6UYHO MOT'Y [ia TIpaTte W part. pass.
Y azjeKTuBHOj QyHKLMjWU”. HauenHo mpuxBaTaMo OBakKBY Te3y, ajin 6UCMO je 0BOM
TIPWINKOM LOMAATHO pa3panwnun. Haume, pasnosn 3a oBakaB ABOCTPYKU TIOTEHLMjal
anBepbujana jecy suiectpyku. I[Ipe cBera, Hexu TipaTehnt acTieKT KOHKPETHE pajibe
Koja je Beh u3BplIIeHa Yy TIPOLIZIOCTU CBaKako MOTY OWUTW pejieBaHTHU 3a aKTYyenHU
pe3ynTar Te paare. Hampumep, cuHtarma sgpada yHumeHa ycAed npowAo200Uibez
pA3opHoz 3emmompecd, Koja caapXXu ofpendy y3poka, MOXEe OTUCUBATU He CaMo
KOMTUIETUPAHY pazitby Koja ce ,yeuapyje” v onpebeHn TpeHyTak Y TIPOLIIOCTU (UCTL.
3zpada y ceiyHoy yHuwumeHa ycaed NpowAo200uibez... [Fnaroncko 3Hauemwe]) Beh n
TPEHYTHO CTatrbe Koje je AUPEKTHA TIoC/leuLia y3poKa CMELITEHOT Y TIPOLIJIOCT (UCTL.
3zpada u ggrQeE yHUwmeHa ycaed NpowA0200UWHbe?... [PULEBCKO 3HAUEHE]).

Taxobe, anBepbujanom ce MoXke yKasmBaTWU U Ha oppeheHe MOMEHTe KOju Cy
CUMYJITaHU (U Yy [ATOM TPEHYTKY TIOBE3aHU) CA CTatbeM 03HAUEHUM a1jeKTUBU30BAHUM
I71aroJiICKUM TIPULEBOM; LakJjle, y TOM CJ1y4ajy OTeT je TIocpenan TIPUAEBCKO 3HAYUEHE.
TaxBa MOryhHOCT Ba)ku OTOBO 3a CBe TUTIOBe ofpedaba: y3pouHy (HTp. seh Hekq
Bpeme omasopeH HOH-cmon 3602 nosehaHoz 0buma nocAa), KOHLECUBHY (HTIP. U, QG/e
yxanwieH ynpkoc cmdaAHOM NPomus/ierby jasHocmu), MecHy (HTp. 8eh HeKQAuKQ
2QQuHq, obeweHo ca Kposa), UWbHY (HTp. seh 9@ .0aHd 3amaopeH padu cnpeudsarbad
HOBUX UHUUOJEHAMA), UHCTPYMEHTAJIHY (HTIP. 2QQUHAMAG 0OMOMAH JKULOM), aTEHTUBHY
(HTIp. Pyzq 3abopasmeH 00 cmpaHe csoz Hapoda) WTA. Haxne, morpuaeBibeH TTTI

9 [JaTv mpuMep TIoKasyje fja I71aroi ocmapemu MoXKe 6UTV aKLIMOHANIHO YTIOTpebIbeH, Tj. Aa Ce He CBOAW YBEK Ha
3Hauetbe pe3ynTaTa, CTakba, LITOo je y cympoTHocTU ca BenvhieBum (1937: 131-132) BubetbeM.
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(n PITI), ocum Tora WITO TIOHEKaJl TIpefcTaBiba pe3yntaT onpebeHe panwe koja ce
Be3yje UCKIbYUYMBO 3a TIPOLINIOCT (B. TIPETXOAHU TIACyC), HepeTKo MoXke urypupatun
VUCTOBPEMEHO Ca aKTYeNTHUM TIPWIIOLIKUM efleMeHTUMa OAroBapajyhe cutyauwje.

Kaxo 61cMo ni1ycTpoBanu UCTIPETUIETEHOCT TIOTEHLIMjATHUX 3HAUeHba IT1arojickux
TIpuAeBa y3 afBepbujane, MoXKeMo pa3sMoTpuUTu cienehu mpumep:

(16) Trange frange nabavka polovne tehnike, 20+ godina stare, prizemljene
zbog nedostatka delova (znaci ne u letnom stanju), sa sumnjivim rokom
trajanja je u najmanju ruku losa. (Stojko, 2021)

KoHctpyxkunja ca TITI-om oBoe wnMa 4Yak TpuU TIOTEHUWjasnHA 3Hauera:
1) TexHuKa je TpU3eMIbeHa (TIpU3EMILUIN cy je') Y TIPOLIIOCTU 360T [enoBa Koju
CYy Y VUCTO TO BpeMe HeoCTajanu (Inaroacko 3Haueme); 2) TeXHUKA je TpusemMrbeHa
("Hanaswu ce Ha 3eMJbU’) Y OBOM TPEHYTKY 360T [ief10Ba KOju Cy TIpe Tora HefocTajanu
(TIpUIEBCKO 3HaUerbe); 3) TEXHUKA je TIpu3eMibeHa (‘Hasasu ce Ha 3eMJbu’) y OBOM
TPeHYTKY 360r [e710Ba KOju jolI YBeK He[10CTajy (MPUAEBCKO 3HAUEHE).

Unax, y uenuHu rnefiaHo, Tpeba ncrtahu na ansepbwjannt HEPETKO CUTHANU3UPAjY
IVHAMUYKM MOMEHAT y CeEMaHTULIM INarosnckor nmpuaesa (uer. n Ulrich, 2011: 4-5).
[TlpemMa HaumMM Hanasuma, y ToMe Tipefdrave oapenbe cpencTsBa, OpPYIUTBA, a 3a
HUMa U BpLINOLIA pafibe (areHca), Koje Hajuspluhe ,ycUIpyjy” CUTyalLunjy Y TIPOLIIN
TPeHYTaK U Aajy joj norahajHu kapaxTtep. OBO je TTPaKTUUHO TIPABWJII0 Kaaa Cy TIocpean
paltbe Unjyu je pesynTar CTarbe Koje He 3aXTeBa JI0AaTHY TIOTTIOPY WU eHeprujy na
61 ce oppKarno (Hrp. *0yzo0 pasbujeH naAuy,om HactipaM 0yz20 no0boueH NaAUL,OM).

C ppyre cTpaHe, TIOCTOje U HeKW TUTIOBU ofpenaba xoju ce uyellthe KOpUCTe y3
npuzeBe. Tako, Ha TIpUMeD, aziBepoujann Mepe HAUesnHO CUrHANU3UPajy CTATUBHO,
Tj. aZljEKTUBHO 3HAUetbe, HAPOUUTO Y OLCYCTBY APYTMX LOTIYHCKUX WIN Ofpen6eHnx
peun.

(17) Oun cy joj rmemane MyTHO; 6una je yMOpHA, CACBUM OTYTIENIUX MUCIV;
yTIONa je CraBana u 1una, jeAsa je vyna weros rnac. (axkap, 1981)
(18) Turski dugacki krivi noz, dugacak, vrlo savijen noZ [..]. (Staznaci.com, n.d.)

HapaBHO, TpaxkTU4HO CBakW TPWIOT 3a Mepy MoXe ce TpaHchopmucatn y
TIPWIOT 33 UHTEH3UTET PafHe U KOPUCTUTU ce Y3 rnarosncke peun. C TUM y Besw,
aKo je peueHwula (TT0 U3y3eTKY) TPOLIVPEHa aaBepOUjasioM BpeMeHa Koju yKasyje Ha
IVHAMUYHOCT CUTYalinje, UATarbe I71arojicKor mpuaesa he oneT 6UTU mapTULIUTICKO.

(19) Uz to, Babi¢ donosi podsje¢anje na davnu, p, meduvremeny sasvim
zaboravljenu gestu banjaluckoga biskupa Alfreda Pichlera [..].
(Lovrenovié¢, 2014)

Taxohe, agBepbujan HaunHa 6e3 Apyrux TPWIOLIKUX KOHCTUTYeHaTa TUTTUYHO
Tipepacta OKBUpe IJ1arojicke paire U TIOCTaje TpajHa KapaKTepUCTUKa KOjoM ce
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TpeLn3npa KBajUTET ofpeheHor KOHTUHYUPAHOL CTama, Te yTyhyje Ha TpuaeBcKo
unTame.

(20) Neobi¢no iskrena i veSto mapisana pri¢a, ,Slon na Karlovom mostu”
Tomasa Trofimuka neodoljiva je knjiZevna slagalica i istinsko uZivanje.
(,Slon na Karlovom mostu”, 2024)

2.3. I'naroncku mpuaesn y3 pekunjcke [OTIyHe

Kapa je peu o pexuujckuMm poriyHama I71aroficKux TIPUZEBA, OHe Takohe He
TPeACTaB/bajy TIOy3haH WHOAWKATOP afjeKTUBHOI WAW TIapPTULIUTICKOr KapaKTepa
onpebeHe jemuHuue. OBaj TopaTak je y BesW € TUM WITO ce o6jexTuMa, TIOTYT
TIPWIOUIKUX oapenaba, obenexxaBajy efeMeHTH (Tj. YUeCHULIN, Y HAjLINPEM CMUCTLY)
KakBe CUTyaluje KOju ce MOry Be3uBaTU KaKo 3a KOHKDETHY paary Y TIPOLIJIOCTH,
TAKO N 32 aKTYeJIHO CTare HeKOT eHTUTeTa Y ogpeheHoM BpeMeHCKOM okBupy. Taxo,
Ha TIpUMeD, 3a CTyZleHTa MoXkeMo pehn fia je jeOHOM NRUAUKOM, ocroboheH noaazarba
ucnuma 360z 0obpo ypaheHoz KOAOKBUjyMa (ITArojicko 3Hauere), anu u pa je 6uo
ocroboheH naaharba WKoAapuHe MOKOM, ¢8e uemupl, 200UHe, cmyQujg (puaeBcKo
3Haueme); 3a Jbyne MOXKEMO TBPAUTU La Cy J@BHQ HABUKAU Ha npobieme (I1aroucko
3Hauewe), ann n geh 2QQUHAMG HABUKAU HA Henpasdy (TPUAEBCKO 3HAUeHe).

2.4. 'naroncku mpuaesun y3 Apyre npunese

Kcennja Munouesuh (1973) HaBoau KOOpAUHALIU}Y ca TIpaBUM TIpUZEBUMA KAo
jejaH of TioKa3aTerba aAjeKTUBHOT KapaKTepa TpeauKaTuBHO yToTpebrbeHor TITI-a
(Hrp. Ceno je nycmo u paspyweHo). TakBa omacka TMpUMeEHIbUBA je U Ha aTHOMUHATHU
KOHTEKCT, 1LITO TIoKa3yjy cnenehu nmpumepw.

(21) IMonuuuja y BaumHrToHy caommuTtuna je na je crapa 3apbana pakera
TipoHaheHa y rapaxvt jefHor 710KasnHOT YoBeKa UHEPTHA HyKJleapHa pakeTa.
(3apbana HyxneapHa paketa, 2024)

(22) OH, paxne, He MOXe TeNOM Ia OTKPUje CYLITUHY er3UCTEHLNje HUTU FeHO
TIOpPEKJIO, TIa PYKY JXeHe, KPBAaBY U MU3yAapaHy, MOXe caMo ymouumu y
anokaauncy, a HuKaxo je n xxuetw. (Ilerposuh, 2015)

Wmax, TO3HATO je [a HaTopenHy KOHCTPYKLUWjY He MOpajy YBEK UUMHUTU
XOMODYHKLIMOHANTHUN KOHjyHKTU. [Tornepajmo cnepgehu mpumep:

(23) Hanunua Ysopowh, TepeceToroamiitba fomMahuiia, cegn 3a KyXUbCKUM
CTOJIOM, JbYUITWU KPOMTUP W YCTIYT Caylia paguo. BeunTto 3amuubeHa
" 3abpuUHYTa, BEUUTO pacejaHa 360r cunHUX b6pwura w Tpobnema, AaBHQ

ocTapena, [ipe.BREMEH], 3arnefaHa je y HelITo U3BaH Majle, TeCKoOHe
xyxume. (KoBauesuh, 1982)
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YV patoMm cny4dajy Irnarosicku TpuieB, MakKo Y HAropefHoOM OLHOCY Ca TpaBUM
TIPUAEBUMA, UMa TapTULMUTICKYy BpPEOHOCT (Ha lWTa yKasyjy onpenbe 0dasHo wn
npe spemeHa). Be3a ca akTyenHuUM TPeHYTKOM MO>Xe Ce YCTOCTaBUTU Ha OCHOBY
TparMaTUukuX W J1eKCUUKOCEMaHTUUKUX TlapaMerapa (ucr. Tipumepe 1-4),
AN HUje CUHTAKCUUKU JeTepMWHUCaHa. [IpyrumM peuuma, y HalleM 3Hawy
0 CBETy TOXparbeHa je uHbopMalMja o ToMe fAa je cTaperbe UpeBep3ubunaH
Tipoliec, 360r Yera MOXKEMO TIPETTIOCTABUTU [la je pe3ysTaT [are pafikbe W Jajbe
axtyenaH. [laxne, xeTepodyHKlIMOHanHa KOOpAMHAlMja Ce OBHe 7ako MOXe
06jaCHUTU TIparMaTU4kKMM unHuolmma (ucr. Yymomwmposuh, 2014: 228-232).

2.5. I'maroncxv mpuaeBun 1 1eKCUUKO 3HaUerbe TI071a3Hor [1arona

[lpema Kcenuju Mwnowesuh (1973: 431), 3a TipolleHy BepbanHor waun
apjexTuBHOr KapakTepa TITI-a y TpeauKaTuBHOj TIO3ULIMjU ,HAjTIpECYOHW)aA je ynora
JIEKCUUKOCEMAHTUYKe Kjace rnarona’. [naroncko untamwe curHanusupa ymorpeba
7iexceMe ,Koja He TofpasyMujeBa OGUTHWjY KBaZlUTATUBHY TIPOMjeHy TipeAMeTa Ha
Koju je papmwa ycmjepeHa” (Munowesuh, 1973: 430). MebyTum, aytopka He Aaje
TIOTIUC TIOMEHYTUX IT1arofiCKMX Knaca, Beh ce mo3uBa Ha paj pycke IUHTBUCTKUHbE
VHe Ca3oHoBe (1971), y XojeM ce CBOjCTBO OUHAMUYHOCTU, Tj. HEPE3YNTATUBHOCTH,
Be3yje 3a T3B. ,cybjexTHe” rnaroine, unje 3Hauere durypupa y chepu KOrHUTUBHUX
aKTUBHOCTU, eMOLWja, anun n y GUSUUKOM [OMEHY (HTp. nomepsmbp ‘U3ryomTu’,
Hatimu 'Hahwu', spinump TOTIMTW); Ty CTAaAajy, 3aTUM, JleKCceMe unja ceMaHTUuKa
CTPYKTypa obyXBaTa ceMe TIOCeLoBarba U CTBaparba (HIP. B8bluzpamb 'OCBOjUTW,
usobpecmu 'naymeTu; ocMUCINTI). eTarbHUjy Knacudukaunjy mpoHanasumMo y pany
Credana CrojaHoBuha (2016), mocBeheHoM UCTOj TIpobneMaTuln Kojom ce 6aBuna
n MunowesuheBa - crarycy TI'TI-a y3 rnaron jecam / 6umu. ITlpema HaBoguma u3
OBOT W1aHKa, AMHAMUUKO 3HaUebe TIOpa3yMeBaHO je HAaUesTHO KOJ OHUX TIpeNla3Hnx
I71arosa Koju HeMajy uspakeHy BU3YenHo (Unu GyHKimoHanHo — M. H.)!° yTBpauBy
pPe3yNTaTUBHY KOMTIOHeHTY.!! To je kapaxTepucTuyHo 3a cnepnehe xnace (rpyre 1, 2
CMO TIpEY3€enn U3 TIOMEHYTOT YlaHKa, 4 1 5 CMO HeLITO TpeLM3Huje onpeannmu, [oK
CMO OCTaJle CaMOCTaJIHO U3ZBOjUNUN U febuHucanm):

1) XpeaTuBHe I71arone, 1O YMjeM U3BpLUEHY Ce CTBapa onpeheHun objexat wunn
ce opurpaBa ofpeheHn forahaj (HMp. usymemu, Hanpasumu, Cmsopumu; usgecmu,
u3BpUWUMU, 0p2aHU308aMU, NPOY3POKOBAMU, CNPOBeCMU, YNPUAUUUMU; UCTL. *0y20
CcmsopeH ycAos'?);

2) rnarone TOTanHe [eCcTpyKluje WAWU TIpekuAa, Koju ykKasyjy Ha HecTaHak
HEeKOr 06jeKTa, CMPT, Ka0 U Ha 3aBpLIETAK WIU KOHAYHU TIPEKWUT Heke pafbe (HTIp.
uzbpucamu, ybumu, yempmumu; obycmasumu, npekuHymu; UCT. “seh 0sa daHa
ybujeH mywikapau);

10 ®yHKLMOHANHA Pe3YNTaTUBHOCT MOXKe OUTWU BaXKHa 3a I7larone Koju He 03HauaBajy ¢wsuuke pafrbe (HTp. y
Cny4ajy rnarona KorHuiuje).

11 IMpunvkoM U3[Bajatba INArofICkKMX Kjaca ayTop Ce Yr7aBHOM Boouo paznoBuma Kcenunje Munowesuh, Jypuja
KwazeBa n JeneHe KpacusbHukose.

12 Kao wto ce MoXe BWAETU, Ka0 Mapkep WMHXEPEHTHOI AWHAMUYKOr KapakTepa oppeheHOr rnarona u OBfe
KOPUCTUMO HeMOTYRHOCT KoJloLMpatsa ca TPUJIOLIKUM jeAuHULIaMa Koje ykasyjy Ha uMrepdeKTUBHOCT pajtbe,
OfH. CTaba, TIOTIyT Tpwiiora dyzo (B. 2.1).
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3) rnarone Koju TI0OOpa3yMeBajy IOBOPere WM eMUTOBame Tanaca, eHepruje
(3amoarumu, uszosopumu, objacHumu, omnesamu, npouumamu [Harnac], pehu;
ucnycmumu [3ByK], odacaamu [eHeprujyl, o0bumu [3pax]; ucr. *0aHuma u32o080peHa
UCMUHAQ);

4) rnarosie TIOCECUBHE CEMaHTUKe, KOju O03HauaBajy ,TIPEHOC TIOCECUBHOCTH,
BnacHuitea” (CrojaHoBuh, 2016: 205) (Hrip. damu, dobumu, Kynumu, 0C80jumMu; UCTL.
*mpu 200uUHe 0cBojeHa Hazpada), Tipu YeMy 6UCMO [ofanu Oa je y MUTawy TPajHK, a
He TIPUBPEMEHU TIPEHOC (UCTL. HeKOAUKO 0aHa No3ajmvpeHa Khu2a);

5) rnarone TpeMellTarba, TIOKPeTawa HeKor objexrta (HTp. bayumu, doHemu,
ucnaarumu, odsecmu, npodpmamu, WYMHymMu; WUCTL. *Heko Bpeme OoHem
nakem);

6) rnarone xpaher ¢usnMuKoOr KOHTaKTa y Unjoj 3HAUEHCKOj CTPYKTYPU HUCY
EKCTIULIMPAHe CeMe BU3YEeJIHO OTaXJbMBUX TIOCAEeAuLA paare (Hrp. domahu,
owamapumu, NUnHymu, yoapumu; Uct. *0yzo yoapeH momax);

7) rnmarone Kopuihewa (HTp. uckopucmumu, ynompebumu; WCT. *2od0uHama
uckopuwheH ypehaj);

8) rnarone KOCHUTWBHE WU TIEPLIETITUBHE obpazie Koju He TodpasyMeBajy
YTIaiJbUBY TIPOMEHY MEHTAJIHOT CTaTyCa CTUMYILYCa, 610 Aa je pey 0 LoXXUBJbaBaky
wunu robyhusary (Kox Apyror) oarosapajyhux menxunykmx mpoeca (aHaAusupamu?>,
sudemu, npumemumu, pasmompumu; nokasamu, hpedouumu; WUCTL. *meceyuma
pa3smompeHu npuzosopu Hacrpam 0y20 3abopasieHa Upksa).

HaBepeHe nexcuukoceMaHTUUKe Kjace LefioM CY WUHAUKATUBHE W Y CIy4ajy
PI'Tl-a, ¢ TUM LITO T71arofl y TOM CJy4ajy Mopa 6UTU HeTipenasaH u MefujanaH —
panma ce KoHlemnTyanusyje 6e3 ydeurha areHca, Tj. Kao Ha ce fellaBa ,caMa of
cebe”: HIIp. UsHUKAO Usehe, Hacmaaa naxuka (1. rpyma), uwuesnra ,ybas, Hecmane
ycnomeHe (2. rpyTma), 3anuwmand CupeHa, sacujasa 3sesda (3. rpyma), 3aAymana
desojka, nonadaao sohe, y3dpxmaaa pyka (5. rpyma), ocsanysra pomozpaduja (8.
rpyma).

Axo Torneamo HaBeZleHe J1IeKCUUKOCEMaHTUUKe Kilace, MOXKeMO 3aKJbyuUnTu Aa
oHe 06yXBaTajy MpeBacXoJHO I71aroje Kojuma ce yKasyje Ha HecTabunHocT ofpeheHor
E€HTUTEeTa Ha ersuCTeHLMjaTHOM TUlaHY - HeroBO HacTajame WKW HecTajarse (1.
n 2. rpyma) win TaxK TIPUBPEMEHO TIOCTojarbe (3. rpyTia), Ha TIPOMEHY HeroBe
cdepe TOCTOjarba, Tj. MeCTa WUAW TIPUTIQAHOCTU (4. U 5. rpyTa), Ha OCTBapuBabe
(PusnUKOr UK TICUXUUKOTL) KOHTAKTa ca 0bjexToM 6e3 3HaUajHe TIPOMEHE HEroBUX
Kapaxtepuctnxka (6, 7. w 8. rpyma). Vomure y3eB, MoXeMo pehm pa cy oBhe
objenurbeHa [Ba 3HAUEHCKWU Hau3rjlell CYTIPOTCTaBJbeHa [Jlarojicka 67oka: jenaH
TIoZpa3syMeBa pafe Koje CTBApajy, YKUIAjy Win TpaHCIoLmMpajy onpebeHn eHTUTeT,
a Opyru panmwe Koje TIPakKTUYHO HU Ha KOjU HauuH He Memajy rerosa CBOjCTBA.

13 HapaBHo, y ckiagy ¢ TIpeAMeTOM pPafa, Kafia Cy TocpeAn ABOBUACKW IIaronu (MomyT aHAaAU3Upamu), y3uMamo
y 0631p UCKIbYUMBO HUxoBe TiepbexTuBHe peanusaumje. C TUM y Be3n, MOXKeMO pehwt HIp. 0y20 aHAAU3UpPaH
peHomeH, anv je y Tom cnyuajy TI'TT HecBplieHor Buza. OBaKBu MPUMEDU TTOKA3Yjy Aa CUHTaKCcUYKa AUCTpUbyLija
TTAPTULIUTICKU YTIOTPEOIbEHUX IT1aroICKUX TIPUEBa 3aBUCK Off FbUXOBUX aCTIEKTYaTHVUX KapaKTepUCTVKa, 300r uera
6u y 6ynyhHOCTW 6UI0 KOPUCHO CTTPOBECTU CIIMUHO UCTPAXKMBAtbE HA MaTepujany MnepdeKTUBHWX I1arona.
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Wmax, 1 jenHoj n Opyroj moArpymv 3ajefHUYKO je TO LITO Y KOHAUHULIN He 0CTaBIbajy
BU3YEJIHO WIN QYHKLIMOHAJIHO PejlieBaHTaH ,Tpar” Ha 06jexTy.

[llto ce Tu4ye XpuTepujymMa BUACKOT J7NK3, OH WUMa pEeNaTUBHO HUCKY
TIPEIIUKTUBHOCT Yy TIPOLIEHW Hepe3yJTaTUBHe Tpupone onpebeHor rnarona. Haure
UCTpaXXUBame TIoKasyje Aa ce y 0BOM TIorneny nsaBajajy cemendakTUBHWU Naronm.
Ipyrum peunma, CTaTUBHOCT je TeXXe OCTBapuBa YKONUKO je palra KOHLUUTIMPaHA
Kao MOMEHTAJIHa, LITO 3HAUN [a He TIoceayje TIPUTIPEMHY U KOHCEKBEHTHY dasy, Beh
jenuHo KynMUHATUBHY (B. Moens/Steedman, 1988: 16-17).

Taxobhe, Tpeba HarnacuTu Aa HaBefeHW CTIMCAK [71aroJicKMX Kilaca CBaKako Huje
KOHa4aH, HATU TIpefCTaBba ariCoONYyTHU KPUTepUjyM TIoMohy Kojer je ca TIOTITyHOM
curypHolihy mMoryhe mpenBuzeTn Oa nu je oapeheHW Inaron TIOAJI0XKAH TIPaBoj
anjexTmBusaumnju. C TMM y Be3u, cMaTpamo [a je Pes3yiTaTUBHOCT, MaKo U4BPCTO
Be3aHa 3a [71arosicky CeMaHTUKY, TIparMaTUY1Ku JOHEKIe ,pacTer/buBa” KaTeropuja,
W TO TIPBEHCTBEHO Kafid Cy Y TIMTamy T3B. OTILUTEPEe3YATaTUBHU IT1aronu (Tj. OHU Koju y
CBOjOj porahajHoj CTPYKTYpW TIOApa3yMeBajy KOHCEKBEHTHY $a3y, OZH. TIOCIeAUYHO
crame). [Tornenajmo cnenehun mpumep:

(24) Oyro n3bépucanm v3 pefoBa BoXte, HORHW BO30BU TIOHOBO yase y Mogy.
(UBoposuh, 2024)

OBpe morpupebern TI'TI uzbpucaHu (MAKO TUTIMYHO HEpPe3yITaTUBaH — B. 2.
IPYTIy) 03HAa1aBa CTakbe KOoje je OUNTTIeIHO PEJIEBAHTHO 3a ATy PEHEHUYHY CUTYaLInjy:
Ha HeroBoj OCHOBU ce Tpaau TIpefuKaTcka palima, Koja ra Ha Kpajy cMmewyje, Tj.
TIOHUILTaBA.

Ha Tpary mperxooHux pasmarpawa, 3akbyunheMo OBO TIOTTIOITIABIbE
3amaXkarbeM Jia je pe3ynTaTUBHOCT oAroBapajyher rnarona Ha HeKu HaumH ,TojayuaHa”
VKONMNKO Ce OHA LOKUBJbaBa Kao CYTIPOTHOCT TIOAPa3yMeBaHOM (UIN OUEeKUBAHOM)
CTatby EHTUTETa, Tj. Kao TIPUBDPEMEHU ,OTKJIOH™ o5 yobuuajeHe KoHUrypaiuwmje
objexta. UnHw ce na je ympaBo 3aTo, Ha TIpUMep, oxpenbe dyzo, daHuma, 200UHAMA
flaKie KOpUCTUTU Y3 06711Ke ho3ajmmpeH, odyzem (HIp. 200uHama ody3emo npaso),
us2ybveH, 3aycmasoeH Hero y3 opme dam, y3em, (npo)HaheH, npeKuHym.

2.6. 'naroncxun mpuaesun 1 NeKCUUKO 3HaUeHe PEUEHNYHOT TIpeAnKaTa

[ToctaB/ba ce TIMTare Aa NN U JIeKCUUKO 3Hauere HaapeheHor rmarona,
Tj. PEUEHWYHOr TIpefuKaTa, MOXe OWTW WHAWMKATOpP KaTeropwjanHor craryca
anHoMmuHanHor TITI-a wan PITI-a. C TuM y Be3u, TIPUMETUAWN CMO A3, YKONIUKO
ce Ha MecCTy Tipefiukata Hahy KpeaTUBHW I71aronu Koju y3 cebe umajy objekaTcky
win cybjexaTcky CUHTarMy ca I71arojiCcKum TIpuIeBOM, Hamehe ce CTATUMBHO (Tj.
TIPUAEBCKO) TyMaueke.

(25) Bududi da je moda sve izloZenija, u fazi rasta raste konkurencija, a nastaju
modificirani proizvodi koji se nude po niZim cenama. (Avakumovi¢ i dr.,
2011)
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(26) Ozbiljnepretnjedaljemnarusavanjusocio-ekonomske strukture prepoznaju
se u izraZenoj depopulaciji u mnogim opStinama uz intenziviranje
demografskog starenja, Sto stvara devastirana podrucja ponekad bez
kritiéne mase stanovnika za dalji razvoj. (Nacionalna strategija, 2012)

I'naroncko TymMaueme je y 0BaKBUM TipuMepumMa Hemoryhe 360r Tora 1ITo paama
O3HaueHa I7aroickuM TpUAEeBOM Y aflHOMUHAJIHO]j TIO3ULIWjU TIO TIpaBWI1Y TIPETXOAN
TIPeAUKaTCKOj paatby U pe3yNTaTUBHA je 3a iy (B. 2.1, dycHOTY 7), ITO y AaTOM CI1y4ajy
Huje ocTBaprbMBO. OBO je HApPOUUTO 3aHUMIBUBO 360r UNkbeHWLIe [, Kao wWTo je Beh
Ha3Ha4eHo, KPeaTMBHU [T1arofIn MOT'Y U3UCKUBATU U [T1ar0f1ICKO UnTame, anun jequHo
y CI1y4ajy Oa je on twux GopMupaH cam Inaroncku npuaes (B. 2.5, rpyry 1).

3. 3axJby4Ha pasMaTpama

YV oBOM papy TOLININ CMO Of TIPETTIOCTABKE [d aAHOMMHAJIHU (Tj. aTpUBGYTCKN U
aTo3UTUBHW) ITIAroJ1CKU TIPUAEBU Y CPTICKOM je3UKY MOT'Y UMaTU He CaMo afljeKTUBHO
Beh ¥ MapTULITICKO 3Hauetbe, LITO je TToAaTak Koju, KONUKO je HaMa To3HaTo, focan
HUje TIPUBNIAUNO HAPOUUTY TXHY AoMahux nuHreucra.'* Jlaty Te3y MOTKpETMIn
CMO TIpUMepUMa Y KojuMa TIYHKTYaHU aaBepbujan ykasyje Ha gorahajHu xapaxrep
onrosapajyhe jenuHuiie (HMp. dasHo cpyweHa 32pada), Tj. Ha U3Bplieke padrve (Un
jenHe tbeHe dasze) y oopeheHoj BPEMEHCKOj Tauku (LUITO ofjiuKyje W TIpeauKaTcKu
yTioTpebibeHe TiepbexTBHe rnarone). HapaBHo, oBakBa TeMTiopasnHa noKanusauuvja
Huje Moryha Kop TIPULEBCKUX peun (UCTL. *0asHo cpehaH uosek, *0asHO ychewHa
JkeHa). IHaxne, axTuBaliMja OUHAMUYKOT MOMEHTa (Tj. acrieKTyanHe TrpaMeMe)
Yy CeMaHTWU4KOj CTPYKTYPW IJ1arojickor TpuLeBa uUMa onpeheHe perepkycuje Ha
CUHTaKCU4KoM HuBoy. C TMUM Yy Be3u, 3aCTYyTaMO MULUbEHE [a TPAAULIMOHAJIHU
CEMaHTUUKN KPUTEPUjYM (TIPUBPEMEHOCT VS CTaJIHOCT CBOjCTBA) HUje [OBOJLHO
TIpeLin3aH, 06jeKTUBaH U PeIeBAHTaH Y AaTOM KOHTEKCTY (Ha TIpUMED, AYPATUBHOCT
CTarba 03HaUeHor mpuzeBoM cpehan unn becaH MO>e, 3aBUCHO O] KOHTEKCTa, 6UTU
Bpno ¢nexcnbunHa).® llnpe rmepaHo, kana je ped o TepPekTUBHUM ITlaronmma
(xoju cy oBme obpaheHun), cMaTpamo La KJby4YHy OUCTUHKLIWjY U3Meby TapTuiurna
W TIpUIEBa U He Tpeba TPaXXUTU Ha TUlaHy Tpajama (ucr. dexete, 2007: 289-290),
Beh y omosvimju nsmehy porabaja (kKoju mopgpasyMeBa OWHAMUKY U TIPOMEHY, Tj.
€BEHTUBHO 3Hauetbe — Uctt. Mourelatos, 1978)® n ctamwa (kao ,,maTocT” KOjy ofinKyje
CTabUIHOCT U TIACUBHOCT). Y3€eBUIN CBE TO Y 063UP, UCTUYEMO [a IT1arojicke TIpULeBe
Y3 UMEHWUYKY jequHully He Tpeba TIO ayTOMAaTuM3My W3jefHayaBaT ca TIpaBUM
azjeKTUBMMA (LITO Ce 4eCcTO YMHU Ha OCHOBY HUXOBE PEUEHUYHE AUCTpUbyLlivje),

14 C ppyre cTpaHe, y nWUTepaTypu Ha EHITIECKOM je3VKy OBO TIMTame je [eTajbHuje pasMOTPEHO Ha UBPCTUM
TEOPUjCKUM OCHOBaMa (B. Hrp. Sleeman, 2011).

15 Hcro Taxo, y mpumepy AAdAUjuHa Hajmaaha cHaja ... csa 3auenmjeAa, cmaaa 6u nped caexpa (Criacojesuh, 2022:
36), ©aKo je TIOCPeAN KPaTKOTPajHO CTarbe, Tpe GUCMO TOBOPWIIN O TIPULEBCKOj BPEHOCTU 067IMKa 3auenmjead,
Ha wrta ymyhyje uHTeH3uduUKaTop cad, Koju, TOTyT APYrux ofpefaba Mepe, y MUHUMAIHOM KOHTEKCTY TUTTUUHO
yKasyje Ha afljeKTUBHU KapaKTep oAroBapajyhe jeauxute (. 2.2).

16 [lorahaje y 0BoM CMWCIY TIPELCTaB/bajy W HEKU TPAAULIMOHANHO cxBaheHW TIepOEKTVBHU MeAujaHu Inaronu
(HTTp. 3a80Aemu, 3anasumu) - 6ynyhu fa ce u vuUMa ykasyje Ha HEKaKBY TTPOMEHY CTatrba CTBApU.
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Beh je moXesbHO UMaTn y BUy MOryhHoOCT fia ce uMa U y CaBpeMEHOM CPTICKOM
jesuxy moHekan, kako muite Benuh (1937: 132), ,cxpahyje xakBa peueHuua’, UITo
UMTUIMLIMPA HUXOB I1arojicku kapaxrep. Ocum Tora, Tpeba HarnacuTu ha ce oBakse
KOHCTPYKLIMje, Mako HECYyMHUBO Yelllthe y TMcaHOM je3uky, cpehy y pasnuuntum
PerucTpumMa u HUCY W3pasuTO CTWICKU MapKupaHe U OrpaHuueHe (HacympoT
TIAPTULIMTICKUM 06pa3oBatruMa Ha -8wil, -m[u] u -hu - B. Cybotuh, 1984; JoBaHoBUR,
2021).

YV leHTpanHOM p[eny wWilaHKa pasMOTPUINM CMO I71aBHe KpuTepujyme 3a
pas3nuKoBare rnarosncke of rpugeBcke BpeaHoctu TITI-a n PITI-a y agHOMUHANHOj
no3uumjn. MictpaXknbarse je TioKkasasno fa ce y 0By CBPXY MOI'Y KOPUCTUTU TlapaMeTpn
3a yTBphuBame TTaCUBHOT WV KOTTYNIaTUBHOT KapakTepa KOHCTPyKLWja ca [71arojiom
jecam / 6umu wn TI'TI-oM y TipeanKaTUBHO] To3nLnju. OBaKBa TOAYAApPHOCT HaBOOAWU
Ha 3aKby4vak [Oa ce AyanHa Tpupona I7arojckux TIpUAeBa O4UUTYje He caMo Y
mpeaukaTtMBHoj Beh My aTpubyTckoj U amo3uTMBHOj To3uuuju. CripoBeneHa
aHanmsa ToKasyje Aa ariConyTHW KPUTEPUjyM TIpeAcTaBiba jeAuHO Beh TIoMeHyTa
EKCTIMLIMpaHa TeMriopanHa onpenba, xoja o6uvHO HepBocMUcneHo ymyhyje Ha
INHAMUYKO WU CTaTUBHO UnTarbe oArosapajyhe jenuHuiie. VKonuKo oHa n3soctaje,
Tpeba 06paTUTU TIaXKHbY HA Apyre (MpeMaa Matbe Toy3aHe) UHOUKATOpe: 1eKCUUKO
3Hauere I71arojiCKor TIpUAeBa U PeYeHUYHOr TIpeauKaTta, ocTane aasepbujane u
KOOpPAUHUPaHE KOHCTUTYEHTE.

3arnaxkatba U3HeTa y 0BOM pajly CBefjoUe Y TIPUJIOr HAPOUUTOM KaTeropujanHom
CTaTycy I7Jl1arojiCKMX TIpueBa Yy CPTICKOM je3U4KOM CUCTeMy. Y3 ocnarbare Ha
TIpeACTaB/beHy rpaby, Yy HapeOoHWM WCTpaXKUBarbuMa OBO TUTarbe 6U Tpebasno
PacBeTIMTU Y KOHTEKCTY CYLOWHe TapTULMIA Y HalleM je3uky U y4erwa o
rpaMaTMyknM KaTeropmjama u BpcramMa peun.

Hamomena: OBaj pap je duHaHcupano MUHUCTAPCTBO Hayke, TEXHOTIOLIKOT pa3Boja
1 nHoBaluja Pentybnuke Cpbuje mipema Yrosopy 6poj 451-03-66/2024-03/200174 oy
5. debpyapa 2024. roguHe, Koju je cKnorbeH ca MHCTUTYyTOM 3a cpricku jesuk CAHYV.
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Matija S. NeSovi¢

Summary

THE PARTICIPIAL VALUE OF PERFECTIVE VERBAL ADJECTIVES IN THE
ADNOMINAL POSITION

The paper discusses the criteria for determining the participial nature of perfective
verbal adjectives (active and passive) in the adnominal position. It has been established
that perfective verbal adjectives in attributive and appositive functions can sometimes
retain their verbal meaning. The main indicator of the participial status of the analyzed
units is the use of temporal adverbials that indicate the perfective nature of the action
(e.g., davno umrli pisci lit. ‘a long time ago-died-writers’, pre visSe decenija izgradena
zgrada lit. ‘decades ago-constructed-building’, preko noéi ostareli ¢ovek lit. ‘overnight-
aged-man’). Additionally, the lexical meaning of the verbal adjective and the sentence
predicate, as well as other adverbial modifiers and coordinated constituents, may be
relevant for interpretation in certain cases. Since verbal adjectives in the adnominal
position can exhibit verbal (rather than adjectival) behavior, their status in the
grammatical system of contemporary Serbian should be reexamined.

Key words:
verbal adjective, passive verbal adjective, active verbal adjective, participle, adnominal
position, Serbian
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glasovni inventar,
supstitucija fonema,

Kljuéne reéi: Apstrakt

percepcija fonema, Ovaj rad bavi se percepcijom engleskih fonema /a/, /3:/, /ae/, /wi/, 18/ i /6/,
koje nisu deo fonetskog inventara srpskog jezika, ali se pri adaptaciji
anglicizama i vlastitih imena iz engleskog jezika supstituiSu fonemama
koje su deo fonoloskog inventara srpskog jezika. Da bismo istraZili

engleski jezik, njihovu percepciju, sproveli smo istraZivanje sa 80 izvornih govornika

srpski jezik srpskog jezika izloZenih stimulusima koji sadrZe navedene foneme.
Ispitanicima je dat upitnik sa praznim poljima gde je trebalo zapisati
re€i koje sadrZe foneme koje smo ispitivali. Foneme su date u okviru
izmisljenih reci (engl. nonce words). Rezultati su pokazali da se vokali
/al i /3:/ preteZno supstituiSu srpskim /a/ ili /e/, dok je /ee/ uglavnom
zabeleZeno kao /e/. Konsonanti /w/ i /d/ uglavnom su supstituisani
srpskim /v/, odnosno /d/, dok je kod /6/ situacija neSto drugacija od
oCekivane, pa su ga ucesnici istraZivanja najceS¢e zapisivali kao /f/.
Pomenuti rezultati, kao i njihova detaljna analiza, ukazuju na €injenicu
da se supstitucija fonema koje nemaju pandan u srpskom ne moze
svoditi na princip da se engleska fonema X uvek supstituise fonemom Y,
vec¢ da je odnos fonema dva jezika mnogo sloZeniji. Ispitanici se oslanjaju
na izvesni nivo artikulatorne sli¢nosti glasa koji su €uli i glasa koji im
je dostupan kao pandan u maternjem jeziku. (npummweHo: 7. cenmembpa
2024; npuxsaheHo: 12. Hosembpa 2024)
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1. Uvod

U ovom radu éemo se baviti percepcijom engleskih glasova koji u srpskom
fonoloskom inventaru nemaju status foneme. Cilj analize percepcije ovakvih fonema
jeste da se iz fonetsko-fonoloske perspektive objasne nacini adaptacije pomenutih
glasova i obogate saznanja u vezi sa jezi€kim kontaktom izmedu engleskog kao
jezika davaoca i srpskog jezika kao jezika primaoca, u vreme kada su posebno
mladi govornici srpskog jezika svakodnevno izloZeni engleskom jeziku u govornom
medijumu, putem druStvenih mreZa, YouTube-a i muzickih sadrZaja. Dosadasnja
saznanja o prenosenju pozajmljenica iz engleskog u srpski uglavnom se baziraju
na prikupljanju oblika pozajmljenica koje se koriste u govoru i pisanju u srpskom
jeziku. Najaktuelniji korpus novijih anglicizama trenutno nudi Srpski rec¢nik novijih
anglicizama Tvrtka Préiéa i saradnika (2021), koji sadrzi visSe od 4.500 odrednica.
Anglicizmi navedeni u ovom rec¢niku su odabrani iz posebno kreiranog korpusa
sacfinjenog od oko 12.000 autenti¢nih paragrafa s interneta, koje su autori prikupljali
izmedu 2018. i 2020. godine sa ciljem da se pruZi uvid u upotrebu i tendencije
upotrebe reci poreklom iz engleskog jezika (Pré¢i¢ i dr., 2021: 11). S obzirom na to da
novi oblici iz engleskog jezika kontinuirano ulaze u srpski jezik, cilj naseg rada jeste
da se objasne nacini adaptacije ovakvih oblika na osnovu zvucnog inputa koji je
posebno osmisljen u svrhe ovog istrazivanja. Nije nam poznato da je u dosadasnjim
istraZivanjima u srpskom nauc¢nom kontekstu sproveden slican metodoloski
postupak. Sa druge strane, jedan broj studija koje se bave upotrebom anglicizama
u drugim jezicima pruZaju analizu na osnovu govornog inputa (v. npr. Zenner et
al, 2015), Sto predstavlja novu i komplementarnu perspektivu proucavanjima
anglicizama u razli¢itim jezicima primaocima.

2. Teorijski koncepti u kontaktnoj lingvistici

Kada se jezicki kontakt ostvari, tj. kada se element jezika davaoca inkorporira
u jezik primalac, novi element obi¢no podleZe adaptaciji. Adaptacija podrazumeva
prilagodavanje elemenata jezika davaoca sistemu jezika primaoca i moZe se izvrsiti
na nekoliko jezi¢kih nivoa: fonoloskom, morfoloskom, semantickom i ortografskom.
Pozajmljenice u jezik primalac mogu ulaziti putem govornog i pisanog medija, ili
¢ak njihove kombinacije u jednoj leksemi.

FonoloSka adaptacija ili transfonemizacija se odreduje kao supstitucija
na fonoloSkom nivou, odnosno zamena fonoloskih elemenata jezika davaoca
elementima jezika primaoca (Filipovié¢, 1978: 99; 1986: 69). Ovaj tip adaptacije
nije jednostavan sistem koji podrazumeva da se fonema jezika davaoca u svim
kontekstima zamenjuje istom fonemom jezika primaoca, ve¢ zavisi od brojnih
lingvistickih faktora. Na prvom mestu su karakteristike fonoloskih jedinica u
inventarima dva jezika u kontaktu, tj. njihove sli¢nosti i razlike, fonetsko okruzenje,
kao i fonotakticka pravila! u jeziku primaocu. Filipovi¢ (1986: 100) razlikuje tri

1 Socanac (1996) se, na primer, bavi adaptacijom engleskih suglasnickih grupa u anglicizmima u italijanskom
jeziku.
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tipa transfonemizacije: potpunu, delimi¢nu i slobodnu. Potpunu transfonemizaciju
karakterisu situacije u kojima jezik davalac ima blizak fonoloski supstitut? u jeziku
primaocu, npr. /e/ u test. U slu¢aju delimi¢ne transfonemizacije Filipovi¢ (1986:
102) smatra da se nacin artikulacije mora zadrZati, dok se mesto artikulacije
konsonanta moZe menjati npr. /d/ u dok (engl. dock). U engleskom jeziku mesto
artikulacije foneme /d/ je alveolarno, dok je u srpskom ona dentalna. Slobodna
transfonemizacija odnosi se na one kontekste u kojima odredena fonema jezika
davaoca ne postoji u jeziku primaocu, te ¢e jezicki transfer biti neSto manje
precizan. Jedan takav primer u jezickom paru engleski/srpski je vokalski sistem
koji je u potonjem daleko manje izdiferenciran od engleskog. JuZni britanski
standard (engl. Southern British Standard) ima dvadeset razli¢itih vokala, dvanaest
monoftonga i osam diftonga (v. npr. Wells, 2008). Standardni americki engleski
(engl. General American) ima neSto manji broj vokalskih fonema, tj. sedamnaest
(Yavas, 2011). Slobodna fonoloska adaptacija moZe se ocekivati kada fonoloski
inventar jezika davaoca ima mnogobrojniji glasovni inventar, a u jeziku primaocu
nema glasovnih pandana. Engleski dentalni frikativi /6/ i /d8/, kao retki glasovi
u glasovnim inventarima jezika sveta (Maddieson, 2005: 83), obi¢no podlezu
slobodnoj transfonemizaciji, ali njihovi supstituti u jeziku primaocu mogu biti
razliciti. U srpskom jeziku se na mestu dentalnih frikativa obi¢no koriste dentalni
plozivi /t/ i /d/ u pozajmljenicama ili transkripciji vlastitih imena, npr. triler (engl.
thriller) ili Raderford (engl. Rutherford) (PeSikan i dr., 2020: 192).

U idealnom slucaju, da bi se izgovor neke reci preneo 8to vernije, potrebno je da
se ostvari direktan jezicki kontakt ili da govornik jezika primaoca koji adaptira neku
rec€ odli¢no poznaje jezik davalac, odnosno njegov izgovor. Ukoliko uporedimo rec¢i kao
§to su gin /dzmn/ ili rugby /'ragbi/, koje u srpskom glase dZin, odnosno ragbi, jasno je
da je njihov izgovor verno prenet. S druge strane, kod imenica fudbal i bejzbol postoji
razlika jer ista morfema, koja se izgovara /bo:1/, ima razlicite replike u srpskom kao
jeziku primaocu. Na osnovu ovog primera je evidentno da se fonoloska adaptacija,
odnosno transfonemizacija, ne zasniva uvek na ocekivanoj korespondenciji, $to bi u
ovom slucaju bila zamena engleskog /2:/ srpskim /o/, kao i da na nju moZe uticati i
ortografski oblik u jeziku davaocu. Postoje i primeri nesto slobodnije adaptacije, npr.
oblik ajdared koji se koristi za sortu jabuke koji korene vuce od engleske lekseme
i veran je izgovoru engleskog modela Ida Red. Pozajmljenica dalje nastavlja svoju
adaptaciju i Cesto se u svakodnevnoj komunikaciji svodi na ajdara, verovatno po
analogiji sa drugim sortama jabuke, poput koZara.

[ako izu€avanje engleskog jezika u Srbiji pocinje jo§ u 19. veku, ovaj jezik
ojacava svoju poziciju tek posle Drugog svetskog rata, od kada se sve intenzivnije
izu€ava i postaje dostupniji govornicima srpskog jezika®. Usled relativno slabog
poznavanja engleskog jezika, nedovoljnog broja njegovih govornika i njegove slabije
zastupljenosti u proslosti, adaptacija engleskih reci i vlastitih imena uglavnom

2 Termin supstitut koristimo kao proizvod procesa supstitucije.
3 ZaviSe detalja v. Ignjacevi¢ (2006).
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se zasnivala na ortografiji engleskog modela, ili je pak prenoSena posredno, preko
drugih jezika (npr. francuskog ili nemackog). Mnoge engleske vlastite imenice su
zbog tradicije zadrZale prvobitne oblike i u izgovoru i u pisanju, ¢emu doprinosi
i pravopisni princip da se u srpskom jeziku strane vlastite imenice i sve ostale
pozajmljenice piSu prilagodeno, a ne izvorno. Prilagodeno pisanje i nacelo da jedno
slovo odgovara jednom glasu su u€inili da pozajmljenice iz engleskog jezika ostanu
u istom obliku kao kada su i prvi put zabeleZene. O ovome svedoce oblici nekih
toponima i ostalih vlastitih imenica kao 5to su Vasington (Washington), Cikago
(Chicago), Sidnej (grad; Sidney), Halej/Halejeva kometa (Halley, Halley’s comet), Isak
(Isaac (Newton)), Palmer (Palmer) i sli¢no, kod kojih je evidentno da su adaptirani na
osnovu pisanja (engl. spelling pronunciation), a ne izgovora. Ipak, postoje i oblici koji
su se vremenom izmenili, poput Viljem — Vilijem/Vilijam, Bekon — Bejkon, DZems —
DzZejms itd. Préi¢ (2018) eksplicitno navodi da starije oblike (Viljem, Bekon, DZems)
ne bi trebalo koristiti.

Buduéi da je u novije vreme engleski jezik svakodnevno prisutan u medijima,
mugzici i na drustvenim mreZama, polazimo od tvrdnje da ¢e se adaptacija novih rec¢i
ubuduce u vecoj meri zasnivati na izgovoru modela, kao i da ¢e govornici srpskog
jezika biti upoznati sa njegovim izvornim izgovorom mnogo ¢eSée nego 3to je to
bio sli€an u ranijim razdobljima jezickog kontakta izmedu ova dva jezika. Nekoliko
studija formalne adaptacije anglicizama na primeru srpskog i ¢eSkog (Petrov, 2015)
i italijanskog (Soc¢anac, 1996) pruZaju uvid u procese modifikacije re¢i engleskog
porekla u ova tri jezika. Petrov (2015: 122) analizom odabranih primera iz modnog
diskursa zakljuuje da se, uprkos jasno postavljenim pravopisnim pravilima
navodenja anglicizama u srpskom jeziku, oni u najve¢em broju primera navode na
,najlaksi, ali najnepozeljniji na¢in — prema ortografiji engleske re¢i“. Sli¢nu tvrdnju
Petrov iznosi i za CeSki jezik, iako €eSki lingvisti obi¢no navode da se anglicizmi
ustaljeno prenose putem izgovornog modela (2005: 123).

3. Metodologija

Cilj ovog istrazivanja je ispitivanje percepcije engleskih fonema koje nisu deo
fonetskog inventara srpskog jezika, ali za koje se ocekuje da ¢e ih govornici srpskog
adaptirati odnosno preneti u skladu sa glasovima maternjeg jezika (L1). Glasovi ¢ija
je percepcija ispitivana ¢ine tri vokala i tri konsonanta engleskog jezika, /a/, /3:/,
/ae/, I/, /8/ 1 /8/. Ispitujuéi percepciju odabranog broja stimulusa koji nisu leksicke
jedinice nijednog jezika koji ispitanici poznaju nastojali smo da ispitamo kako se
pomenuti glasovi percipiraju kod grupe govornika srpskog jezika i da rezultate
dovedemo u vezi sa transkripcijom novijih anglicizama.

3.1. Opis istrazivanja

U istraZivanju je ucestvovalo 80 studenata trec¢e godine Katedre za anglistiku
Filoloskog fakulteta u Beogradu sledeée polne strukture: M = 16, Z = 59, dok
pet ispitanika nije dalo ovaj podatak. Svim ispitanicima maternji jezik je srpski.
Stimulusi su osmisljeni tako da sadrZe foneme €iju smo percepciju ispitivali, da ne
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li¢e ni na jednu poznatu re¢ u srpskom ili engleskom jeziku, a nastojali smo i da ne
podsecaju na reci koje postoje u evropskim jezicima koji bi eventualno bili poznati
ispitanicima. Upitnik je sadrZao numerisane praznine u koje je trebalo zapisati reci
koje je ¢itao eksperimentator. Eksperimentator je izvorni govornik srpskog jezika
Cije je znanje engleskog jezika na nivou C2 Evropskog okvira za Zive jezike. Vazno je
ista¢i da su tokom zapisivanja oblika koje su slusali ispitanici u svakom trenutku
mogli da vide lice eksperimentatora.

Svih 24 stimulusa ispitanici su €uli tri puta pre beleZenja na papir. Pozicija
ispitivanih vokala je varirala (/a/ i /a&/ su dati u inicijalnoj poziciji u akcentovanom i
neakcentovanom slogu, kao i u medijalnoj i finalnoj poziciji). Sto se ti¢e vokala /3:/,
ispitivana je percepcija u inicijalnoj neakcentovanoj poziciji i medijalnoj poziciji. U
pojedinim stimulusima prekrSena su fonotakticka pravila engleskog jezika kako bi
se stekao bolji uvid u karakteristike ispitivanih glasovima u Sirem kontekstu, a ne
samo kontekstu engleskog jezika. Dentalni konsonanti analizirani su u inicijalnoj
i medijalnoj poziciji, dok je labijalno-velarni konsonant /w/ ispitivan i kada je deo
konsonantske grupe na pocetku sloga kao i na kraju sloga. Ispitanici su slusali
slede¢e stimuluse, tim redom: /'lasa/, /'kidera/, /'d3:1a/, /'wane/, /'amik/, /ab'esi/,
/3:'malo/, /'kowa/, /'reta/, /'ridimak/, /'s3:falo/, /'kipew/, /o'peku/, /6i'ko:ma/,
/'leesa/, /'ga:mipa/, /'kwole/, /'aemik/, /'mabe/, /abe'mila/, /a'peku/, /di'punal/,
/'kadoma/ i /'retae/. Sa ciljem da se obuhvati Sto veéi broj fonetskih konteksta,
stimulusi su sadrzali razli¢ite akcenatske obrasce. Gotovo svi ucesnici su zabeleZili
sve stimuluse, sa izuzetkom stimulusa /'leesa/ i /'kwole/ sa po 79 odgovora, a za
stimulus /'retae/ dobili smo 78 odgovora. Distanciranjem ispitanika od eventualnog
uticaja engleskog jezika nastojali smo da dobijemo najbliZi akustic¢ki pandan glasova
koji nemaju status foneme u srpskom jeziku, kao i da sprec¢imo potencijalni uticaj
analogije sa postoje¢im anglicizmima.

Sve varijante koje su ispitanici zapisali date suu Tabeli 1, aradi lakSeg snalaZenja
podeljene su na dve kategorije: dominantna (najéeséa reSenja) i sporadi¢na reSenja
(koja se javljaju u manje od 5% slucajeva). Dominantna reSenja data su u 1. redu
stupca ,Rezultati“ masnim slovima, a sporadi¢na u 2. redu istog stupca.

Fonema OkruZenje Rezultati
o/ /" omik/ fe/ =38; /a/ = 24; lu/ = 15;
fae/=1;/h/=1;/@/=1;
/o' peku/ lal = 49; Je/ =16; /u/ =11;
fae/=1;/i/=1;/m/=1;/@6/=1
/'losa/ 0="74;
fe/=3; apostrof =1; u/=1;/i/=1
/'moBe/ 9=176;
le/ =2;razmak =1; /o/=1
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/'reto/ ©=32;/a/=28;/e/=1T; /x/=5;
fil=3;/ar/=2; W/ =2;/o/=1
/3:/ /3:'ma:lo/ /al =30; /e/ =25; /u/=14; 0 = 6;
razmak = 1; /u/=razmak = 1; /ed/=1; /ae/=1;/h/ =1
/'d3:la/ 0="71;
razmak = 3; /e/ = 3; apostrof = 1; /i/ = 1; /eu/ =1
/'s3:falo/ @ =58; /e/ = 10; /u/ = 5;
r=2;/er/=1;/i/=1;/a/=1;h=1; razmak = 1
/' g3:mipa/ O =064; /u/="17;le/=6;
fal=2;t/=1
fee/ /'aemik/ fel =173;
ja/=4; /ae/=13
/&' peku/ /al = 44; Je/ = 29; /ae/ =T
/'leesa/ /e/ = 68; /ae/ = 6;
fal =4; ea/ =1
/'rete/ le/ =6T;
Jae/=4; /a/=4; lea/ =2; fer/ =1
rwi /'wane/ N/ =65; lu/=15
/'kowa/ /bl = 65; /v/ =14;
/=1
/'kwole/ /= 68; la/ =11
/'kipew/ fu/ =45; /I =30;
hm/=1; /vo/=1; uk/=1; v/ =1; ul/=1
1o/ /8i'puna/ 1d/ =172; v/ = 6;
/z/=1;th/=1
/'ridimak/ /d/ =80
/'kidera/ 1d/ =705 v/ =T,
ft/=2; /n/ =1
/'kadoma/ /d/ = 61;
b/ =4; v/ =12;/t/=1/h/=1;/m/=1
16/ /61'ko:ma/ /f] = 38; /t/ =33;
h/=4; /1t =1;/s/=3;/p/=1
/a0'esi/ /] = 42; /t/ =33;
/th/=4; /fh/=1;
/aBe 'mila/ /] = 48; /t/ =29;
M =2; th/=1
/'mabe/ /] = 53; /t/ = 20;
M =2; /pfl = 1; /th/ =2; /s/ = 1; /ft/=1;

Tabela 1. Rezultati — percepcija
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U nastavku sledi analiza dobijenih oblika po fonemama, kao i detaljna zapazanja
0 njima.

1) Rezultati pokazuju da postoji razlika u percepciji /a/ u zavisnosti od pozicije
u kojoj se nalazi u slogu. Naime, u inicijalnoj i finalnoj poziciji ovaj vokal dobija
vrednost vokala, ali su ispitanici neodluc¢ni Sto se ti¢e vokalske vrednosti koju ¢uju.
Dominantni vokali u inicijalnoj poziciji su srednji vokal /a/ (n = 101), prednji vokal
/e/ (n = 61), dok se u jednom broju slucajeva /o/ percipira i kao vokal zadnjeg reda /u/.
U manjem broju slucajeva (n = 2) ispitanici su ovaj vokal zabeleZili i kao konsonant
/h/, i to kada se vokal nasao na pocetku sloga, nezavisno od mesta akcenta.

U primeru /a'peku/, gde se /a/ nalazi u inicijalnom poloZaju i u nenaglasenom
slogu rezultati su /a/ = 49 i /e/ = 16, Sto predstavlja i najveci broj slucajeva da se
/a/ percipira kao /a/. Ovaj primer je zanimljiv i po tome Sto je ¢ak 11 ispitanika
zapisalo /a/ kao /u/. U ostalim primerima je distribucija /a/ i /e/ neSto drugacija,
pa su rezultati za primer /'amik/ ovakvi: /e/ = 38, /a/ = 24, dok je kod /'reta/ vokal
/a/ zabeleZen 28 puta, a /e/ samo 7. Jos jedan slucaj gde se znacajan broj ispitanika
opredelio za vokal /u/ jeste primer /'amik/, koji je njih 15 obeleZilo kao /u/.

Svi ostali vokali zabeleZeni su u manjem broju slucajeva, pa ¢e rezultati biti
saZeto navedeni: /'lasa/ - /e/ = 3; /u/ = 1; /i /= 1; /'amik/ - /ae/ = 1; /'reta/ - /u/ = 2; /i/
=3;/o/ = 1;/o'peku/ - /u/ = 11; /ae/ = 1; /i/ = 1; /'mabe/ - /e/ = 2; /o/ = 1. Za beleZenje
primera /'lasa/ jedan ispitanik je koristio apostrof, a kod primera /'mafe/ jedan se
opredelio da za beleZenje /a/ koristi razmak.

U slucajevima kada se /o/ nalazi izmedu dva konsonanta, najceSc¢e izostaje
bilo kakva supstitucija, pa je tako 74 ispitanika transkribovalo /'lasa/ bez ikakvog
glasa izmedu /1/ i /s/, dok je 76 njih postupilo na isti nacin pri zapisivanju primera
/'mabe/. Kada se ova fonema nasla u finalnom poloZaju, za Sta je koriséen stimulus
/'reta/, broj ispitanika koji nisu naveli nijedan vokal koji bi supstituisao /a/ bio
je 32. U slucajevima kada je vokal /a/ upotrebljen u prvom slogu, tj. u primerima
/'amik/ i /a'peku/, samo po jedan ispitanik nije naveo vokal koji bi supstituisao /a/.
U nekolicini slucajeva je ovaj vokal percipiran i kao konsonant, i to po jednom kao
/h/ u primerima /'amik/ i /a'peku/, dok je u primeru /'reta/ zapisan pet puta kao /r/
i dva puta kao /ar/.

2) Kod percepcije vokala /3:/ rezultati su u nekim aspektima sli¢ni kao za /a/.
Percepcija da se /3:/ ne supstituiSe nijednim vokalom srpskog je prisutna u svim
ispitivanim primerima: /'ds:la/ = 71, /3:'ma:lo/ = 6, /'s3:falo/ = 58 i /'g3:mipa/ = 64.
S druge strane, /e/ i /a/ nisu navodeni toliko Cesto kao supstituti, a javljaju se u
slede¢em broju slucajeva: /'ds:la/ - /e/ = 3, /3:'ma:lo/ - /a/ = 30; /e/ = 25, /'s3:falo/ -
/e/ =10, /a/ =11i/'gamipa/ - /e/ = 6, /a/= 2.

Od ostalih vokala je nesto ¢eSée koriSéen i /u/, pa se tako kod /3:'ma:lo/ javlja 14
puta, kod /'s3:falo/ 5 puta, a kod /'g3:mipa/ u 7 slu€ajeva.

Ostali vokali ili kombinacije vokala se javljaju sporadiéno: /'d3:la/ - /i/ = 1 i
/eu/ = 1; /3:'ma:lo/ - /ae/ = 1, i /'s3:falo/ - /i/ = 1.
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I kod /3:/ su koriSéeni razmak i apostrof kao i kod /a/, premda neSto ceSce.
Primer /'ds:la/ je tri puta napisan sa razmakom, a jednom sa apostrofom. Primer
/3:'ma:lo/ je jednom napisan sa razmakom, a u jednom slu€aju kao u + razmak (u
malo). Konaéno, primer /'s3:falo/ je samo jednom napisan sa razmakom.

I ovde se u pojedinim slu€ajevima javljaju i konsonanti kao supstituti, a
rasporedeni su na sledeéi nacin: /h/ = 1; /'s3:falo/ - /r/ = 2; /er/ = 1; /h/ = 1;1/'g3:mipa/
- /r/ = 1. Osim /r/ koje je samostalno ili u kombinaciji sa vokalom, nema drugih
indikatora uticaja engleskog aproksimanta [i] koje se Cesto javlja u kombinaciji sa
/3:/, posebno u rotickim varijetetima engleskog jezika.

3) Vokal /z/ uglavnom ima dvojnu percepciju medu ispitanim govornicima
srpskog - kao /a/ i kao /e/, premda su u eksperimentu primecene neke varijacije.
U primeru /'leesa/ je 68 ispitanika percipiralo ovaj vokal kao /e/, dok ga je kao /a/
percipiralo samo njih ¢etvoro. Sli¢ni rezultati su primeceni i kod primera /'a@mik/,
gde se 73 ispitanika opredelilo za /e/, dok se za /a/ ponovo opredelilo njih €etvoro.
Gotovo isto vaZi i za primer /'retae/, gde je 67 ispitanika percipiralo ovaj vokal kao
/e/, a jo§ jednom ih se njih Cetvoro opredelilo za /a/. Jedina varijacija postoji kod
primera /a'peku/, gde se za /e/ opredelilo 29 ispitanika, dok se njih 44 opredelilo
za /a/. Ovaj primer se razlikuje po tome Sto je /e/ u inicijalnom poloZaju, ali nije
u naglasenom slogu. Bududi da srpski nema odgovaraju¢u fonemu, izvestan broj
ispitanika se opredelio i za vokalsku sekvencu /ae/, a dobijeni rezultati su slede¢i:
/'laesa/ - /ae/ = 6; /'eemik/ - /ae/ = 3; /&'peku/ - /ae/ = 7, i /'rete/ - /ae/ = 4. Osim
navedene sekvence vokala, javile su se jo§ dve u minornom broju slucajeva, pa je
kod primera /'laesa/ samo jedan ispitanik percipirao ovaj vokal kao /ea/, dok je kod
/'retae/ takvu percepciju navelo njih dvoje. U poslednjem primeru se ponovo vidi
uticaj engleskog kod jednog ispitanika, koji je vokal /ae/ percipirao kao /er/, tj. pratio
je fonotakticko pravilo engleskog jezika koje ne dozvoljava smeStanje pomenutog
vokala na kraju sloga.

4) Govornici srpskog percipiraju labijalno-velarni aproksimant /w/ najceSc¢e kao
/n/ i /u/, $to su pokazali i rezultati, premda manje od ocekivanog: /'wane/ - /v/ = 65;
/u/ = 15; /'kowa/ - /v/ = 14; /u/ = 1; /'kipew/ - /u/ = 45, /v/ = 1 i /'kwole/ - /v /= 68;
/u/ = 11. Veé na prvi pogled se vidi da /’kowa/ sadrZi mnogo manji broj supstituta /v/
i /u/, a u ovom slucaju je ¢ak 65 ispitanika navelo da /w/ percipira kao /b/. Ovakvo
odstupanje se pojavilo kod jedinog primera gde se /w/ nalazi izmedu dva vokala. Jos$
jedno neocekivano odstupanje je uoceno kada se /w/ nalazi na samom kraju reci,
kao Sto je slucaj sa /'kipew/, gde se medu rezultatima nalaze i sledeée varijante:
/1/ = 30; /Jum/ = 1; /vo/ = 1; /uk/ = 1; /ul/ = 1. Ukoliko uzmemo u obzir i reSenje /ul/,
ovde se u ukupno 31 primeru finalno /w/ percipira kao /1/, dok se u slu¢ajevima sa
umetnutim konsonantom /u/ pojavljuje jos tri puta, a /v/ samo jednom.

5) Zvuéni dentalni frikativ /8/ je u najve¢em broju slu€ajeva percipiran kao /d/
sa sledeé¢im rezultatima: /'kidera/ = 70, /'ridimak/ = 80, /di'puna/ = 72 i /'’kadoma/ =
61. U ostalim slu€ajevima je najéesée percipiran kao /v/, i to: /'kidera/ = 7, /di'puna/
= 6 i /'’kadoma/ = 12. U manjem broju sluc¢ajeva javljaju se drugi konsonanti, i to
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/'kidera/ - /r/ = 2; /m/ =1, /8i'puna/ - /z/ = 1 i /'’kadoma/ - /b/ = 4; /r/ =11i/m/ =
1. Postoje i dva slucaja da je po jedan ispitanik zabeleZio /d/ digrafom th, i to u
primerima /di'puna/ i /'’kadoma/, §to se ne moZe pripisati percepciji, ve¢ uticaju
engleske ortografije karakteristi¢ne za fonemu /d/.

6) Bezvucni dentalni frikativ /6/ se pri prenoSenju engleskih re¢i obi¢no
percipira i transkribuje kao /t/ (PeSikan i dr., 2020: 192), premda se kod primera datih
ispitanicima ta tendencija nije pokazala kao pravilo. O ovome svedoce i rezultati,
jer se u njima ova percepcija javlja u manje od 50% slucajeva: /af'esi/ i /6i'’ko:ma/,
gde je oba puta rezultat bio /t/ = 33, dok je kod /'maBe/ rezultat bio /t/ = 20, a kod
/aBe'mila/ je /t/ = 29. Dominantnija percepcija je bila da ispitani konsonant odgovara
srpskom /f/, ali ne u svim stimulusima. Rezultati su pokazali sledece: /aB'esi/ - /f/ =
42; /'mabe/ - /f/ = 53, 1 /aBe'mila/ - /f/ = 48.

Ostali rezultati nisu konzistentni, a glase ovako: /aB'esi/ - /fh/ = 1; /8i'’ko:ma/ -
/tf/ =1;/s/ =3; /p/ =1;/'mabe/ - ft/= 1; /tf/ = 2; /pf/ = 1; /s/ = 1, i /aBe'mila/ - /tf/ = 2.

4. Diskusija

U narednom delu rada sumiraé¢emo rezultate date u prethodnom odeljku i
osvrnuti se na razloge takvih rezultata. Osloni¢emo se prevashodno na dominantne
supstitute, tj. one koji su zastupljeni u procentu ve¢em od 5%, buduci da je cilj ovog
rada da se opidu glavne tendencije prilagodavanja analiziranih glasova, a ne izuzeci
i idiosinkratic¢ni perceptivni utisci.

Percepcija vokala /a/ u inicijalnoj i finalnoj poziciji realizuje se najc¢es¢e kao
niski srednji vokal /a/ (n = 101), ili neSto rede kao prednji srednji vokal /e/ (n = 61),
a u jednom ograni¢enom broju sluc¢ajeva neocekivano i kao visoki zadnji vokal /u/
(n = 26). Tokom sluSanja i prenoSenja glasova u srpski kao L1, ispitanici su se u
najvecem broju slu¢ajeva oslanjali na horizontalni vokalski parametar, opredeljujuci
se za jedini vokal srednjeg reda u srpskom jeziku, tj. vokal /a/ koji ovu vokalsku
karakteristiku deli sa /a/. U neSto manjem procentu prevagnuo je parametar
uzdignutosti jezika prema nepcu, a kao supstitut je koristen srpski srednji vokal
prednjeg reda /e/. Srpski vokal /e/, kao i /a/, opisuje se kao srednji vokal jer je jezik
uzdignut do srednje visine u usnoj duplji. I na kraju, jedan manji broj realizacija
vokala /a/ zabeleZen je kao visoki vokal zadnjeg reda /u/, preteZzno u onim rec¢ima
gde se /o/ nalazi u inicijalnoj poziciji, bilo da je slog akcentovan ili ne. Stimulusi
u kojima se na mestu /a/ javlja srpsko /u/ mogu se dovesti u vezu sa analoSkim
asocijacijama na poznate reci u srpskom jeziku /a'peku/ (srp. upeku, upeklo je...), a
/"amik/ eventualno sa umaknu (od umacdi). Sliéno je i sa stimulusom koji smo koristili
za dugi srednji vokal /3:/, /3:'ma:lo/ koji moZemo dovesti u vezu sa srp. umalo.

Treba istaci i to da u medijalnoj poziciji nasi ispitanici uglavnom nisu zabelezili
nijedan vokal na mestu /a/ i /3:/. Takvo opredeljenje ukazuje na nejasan kvalitet
vokala u medukonsonantskom okruZenju. Sumirani rezultati oblika koji sadrze /a/ i
/3:/ u medukonsonantskom okruzenju dati su u Tabeli 2.
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Fonetsko Broj % pojavljivanja | Broj % pojavljivanja
okruzenje pojavljivanja pojavljivanja
dominantnog sporadi¢nih
supstituta vokalskih
supstituta
/'lasa/ 9="74 92.5% - -
/'mobe/ P=176 95% - -
/'ds:la/ 9="1 88.75% - -
/'s3:falo/ 9=58 72.5% /e/=10 12.5%
/= 5; 6.25%
/'g3:mipa/ =064 80% =17 8.75%
le/=6 7.5%

Tabela 2. Rezultati percepcije vokala /a/ i /3:/ u medijalnoj poziciji

Osnovni i najées¢i supstitut vokala /a/ (n = 237) u naSem eksperimentu je
srednji vokal prednjeg reda /e/, koji sa // deli horizontalnu dimenziju, tj. parametar
poloZaja jezika u odnosu na tvrdo nepce - oba vokala su vokali prednjeg reda.
Manje zastupljeni supstitut (n = 56) je niski vokal srednjeg reda /a/, koji sa /ae/ deli
vertikalnu vokalsku dimenziju - oba su niski vokali. Prevagu i u sluc¢aju vokala /ze/,
poput /a/, odnosi zadrzavanje prednjeg reda vokala kao dominantnog supstituta.
Treba ista¢i i zapaZanje da u slucaju inicijalnog neakcentovanog /a/ prevagu u
odnosu na dominantno /e/ odnosi srpski vokal /a/, sto se moZe dovesti u vezu sa
blagom centralizovano$éu kratkog vokala /a/ u srpskom jeziku (Cubrovié, 2016: 68).

U Tabeli 3 dati sunajces¢i supstituti tri ispitivana vokala, i to od najfrekventnijeg
ka manje frekventnim. Za vokale /a/ i /3:/ ispitanici su imali slican akusticki utisak:
najcesce se koristi /a/, a potom i /e/ i /u/. Treba naglasiti da je za vokal /3:/ uzeta u
obzir samo inicijalna pozicija, dok se on u medijalnoj poziciji realizovao drugacije*.
Sa druge strane, vokal /a/ u ubedljivo veéem broju slucajeva prenosi se kao /e/, a
ponekad i kao /a/.

Vokal Supstituti
fa/ /a, e, u/
Inicijalno /3:/ fa, e, u/
fe/ e, a/

Tabela 3. Dominantni vokalski supstituti

4 Vidi tabelu 2.
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Sto se tice percepcije konsonantskih glasova, osvrnuéemo se najpre na dentalne
konsonante /8/ i /68/. Ovi glasovi su markirani budué¢i da nisu Cesti elementi
konsonantskih inventara jezika sveta, a poznato je da u artikulatornom smislu
zadaju poteSkoce kako izvornim tako i neizvornim govornicima engleskog jezika.
Zvucni dentalni konsonant nasi ispitanici u izrazito velikom procentu belezili su
kao zvuéni dentalni konsonant /d/, Sto je njegov najblizi glasovni pandan u srpskom
jeziku. Parametar nacina artikulacije je izmeSten tako Sto je frikativ mapiran kao
ploziv u odgovorima nasih ispitanika. U manjem broju odgovora zapaZa se koriSéenje
usneno-zubnog glasa /v/ koji takode deli artikulatorne karakteristike sa polaznim
dentalnim frikativom /d/ - oba su zvuéni glasovi, imaju dentalnu komponentu
mesta artikulacije i oba su frikativni glasovi. Glas /v/ kao perceptivno reSenje
zabeleZen je u inicijalnoj i finalnoj poziciji, ali ne i u sredini re€i. Sa druge strane,
percepcija bezvucnog dentalnog frikativa podeljena je na usneno-zubni frikativ /f/,
koji blago dominira u odgovorima nasih ispitanika u odnosu na zubni ploziv /t/.
Ovakva adaptacija dentalnih frikativa u engleskom jeziku karakteristi¢na je i za
jedan broj varijeteta engleskog jezika kod govornika ¢iji je L1 engleski i poznati su
kao TH/DH-stopping (/8/ i /8/ realizuju se u govoru kao [d t]) i TH/DH-fronting (/d/
i /8/ realizuje se u govoru kao [v f]) (Hansen Edwards, 2023: 165). Neki od primera
varijeteta engleskog jezika koje navodi Hansen Edvards (Hansen Edwards, 2023:
175) u kojima su Cesti ovi fonoloski procesi su govor grada Londona ili vernakular
engleskog jezika koji koriste Afroamerikanci u SAD, npr. dese umesto these, tree
umesto three, mover umesto mother ili free umesto three. U ovakvim procesima
fokus je na dekonstrukciji i uproSé¢avanju glasova koji su relativno retki i tezi za
izgovor.

I konacéno, rezultati pokazuju da labijalno-velarni aproksimant /w/ ima cak
Cetiri dominantna supstituta. Njegova kompleksna, tzv. dvostruka artikulacija
proizvela je viSestruka reSenja jer su ispitanici tragali za najpodesnijom akustickom
aproksimacijom. Sva Cetiri reSenja /v, b, u, I/ imaju artikulatornih sli¢nosti sa
polaznim aproksimantom koji su ispitanici ¢uli. Usneno-zubni frikativ /v/ je
najced¢i supstitut, javlja se u svim pozicijama u slogu i takav rezultat je ocekivan.
Usnena komponenta mesta artikulacije, kao i zvu€nost oba glasa, slicnosti su
izmedu artikulacije izvornog /w/ i njegovog supstituta /v/. Bilabijalni konsonant
/b/ je bio zamena za /w/ u intervokalskom poloZaju. Sli¢nosti sa polaznim glasom i
u ovom slucaju odnose se na parametar mesta artikulacije - i /w/ i /b/ su labijalni
glasovi. U svim poloZajima u reci primecen je vokalski supstitut /u/, koji je blizak
polaznom glasu /w/ po zaokruZenosti usana i po velarnim karakteristikama jer je
/u/ vokal zadnjeg reda, a /w/ velarni (zadnji) aproksimant. Supstitut /1/ zahteva
dodatna objasnjenja budué¢i da nije ocekivana transjezicka zamena foneme /w/.
Naime, u finalnoj poziciji gde se ovaj supstitut javlja, /I/ se realizuje kao velarizovan
glas [t], npr. engl. bill, real i sl. Kada se nade u finalnoj poziciji u re¢i, /l/ dobija
sekundarnu velarizaciju glasa koja je (primarno) komponenta artikulacije labijalno-
velarnog glasa /w/. Upravo iz razloga kompleksnosti dvojne artikulacije polaznog
glasa, ispitanici su tragali za najpodesnijim supstitutom, pa se medu delimi¢nim
akustickim pandanima naSao i glas /1/.
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Konsonant Supstituti
o/ /d, v/
6/ 1)
Iwi N,b,u, IV

Tabela 4. Dominantni konsonantski supstituti

5. Zakljuéne napomene

Rezultati analize akusti¢kog utiska tri vokala i tri konsonanta koji nisu deo
srpskog glasovnog inventara pokazuju da se /a/ i /3:/ u najveéoj meri transjezicki
realizuju kao /a/ ili /e/. Poznato je da govornici srpskog jezika u situacijama kada
oklevaju koriste glas [3], iako on nema status punopravne foneme u ovom jeziku.
Preporuka govornicima srpskog jezika koji su zainteresovani za nacin na koji bi
graficki zabeleZili oklevanje govornika bila bi upotreba slova a, buduéi da je to
najcesc¢i perceptivni oblik koji su ispitanici odabrali za srednji centralni vokala /a/.
Sa ovakvom dilemom do sada su se mogli susretati lingvisti koji se bave beleZenjem
transkripcije srpskog teksta, a ubuduée eventualno i u situacijama do kojih moZete
do¢i razvojem aplikacija koje koriste vestacku inteligenciju na primeru srpskog
jezika. Sa druge strane, ispitanici su vokal /a/ najéeS¢e supstituisali srpskim
vokalom /e/. Ovakav rezultat moZe se opravdati potrebom da se nepostojece
vokalske vrednosti u L1 ipak razgranice u relativno oskudnom glasovnom inventaru
srpskog jezika. Mehanizmi adaptacije konsonanata nesto su kompleksniji buduéi
da je konsonantski inventar srpskog jezika raznovrstan i bogat. Jasan dominantni
supstitut dentalnog frikativa /d/ je takode dentalni glas koji se artikuliSe kao ploziv
- /d/. Sto se ti¢e druge dentalne foneme /6/, nasa analiza ukazuje na neocekivani
dominantni supstitut /f/, koji je usneno-zubni frikativ. Ovaj glas je artikulatorno
i perceptivno bliZi dentalnom frikativu /6/, te je ovakav supstitut podesniji od
dentalnog ploziva /t/. I na kraju, o€ekivano, labijalno-velarno /w/ transjezicki se
najcesce realizuje kao /v/ sa kojim deli labijalnost kao artikulatornu komponentu.

Ispitivanjem percepcije jednog broja reci koji sadrze foneme koje nisu deo
inventara srpskog jezika nastojali smo da ukazemo na tendencije koje se javljaju u
procesu prilagodavanja novih glasova kod jednog broja mladih govornika srpskog
jezika, i to isklju¢ivo na osnovu akustickog utiska. Primena rezultata percepcije
na proces pozajmljivanja iz engleskog jezika bila bi moguca ako bi se odredena
pozajmljenica adaptirala iskljucivo na osnovu izgovora modela, Sto nije uvek
sluéaj. Model za adaptaciju koji navodi Pravopis srpskoga jezika, koji je preuzet od
Pr¢i¢a (2004; 2018) zasniva se na nacelu da se koriste ,kombinacija izgovorenog
i napisanog izgovornog oblika imena” (PeSikan i dr., 2020: 187), a takav pristup
sasvim je opravdan s obzirom na veliki broj starijih pozajmljenica iz engleskog
jezika. TeZnja da se uspostave jednoznacna pravila i da jedan glas u L1 ima samo
jedan supstitut nije realisti¢na, budué¢i da se moraju uzeti u obzir i drugi jezicki
i vanjezicki faktori (fonetsko okruZenje, analogija i sl). Analiza oblika u ovom
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radu pokazala je da se moZe govoriti o osnovnim tendencijama zamene, ali ne i o
apsolutnim i stabilnim reSenjima. Potrebno je ispitati viSe oblika u viSe fonetskih
okruzenja i izloZiti ispitanike razlic¢itim eksperimentatorima kako bi se rezultati
ovog istraZivanja potvrdili, prosirili i kako bi se dalje obogatila saznanja o percepciji
glasova koji ne pripadaju fonetskom inventaru srpskog jezika.
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Summary

THE PERCEPTION OF ENGLISH PHONEMES AMONG SERBIAN L1
SPEAKERS

This paper reports on the results of a study on the perception of phonemes /a/,
/3:/, 2/, /Iw/, /8/, and /6/ by Serbian L1 speakers. These phonemes are not part of the
phonemic inventory of Serbian, but tend to be substituted with Serbian phonemes in
the process of adaptation of anglicisms and proper names from English. To investigate
their perception, we conducted a study with 80 Serbian speakers who were exposed
to stimuli in the form of nonce words that contained phonemes not present in their
L1. Participants were instructed to write down what they heard using only Serbian
graphemes. The results showed that the English vowels /5/ and initial /3:/ were mainly
substituted with Serbian /a/ or to a smaller extent with /e/, while /a/ was mostly
recorded as /e/. The English consonants /w/ and /d/ were mainly substituted with
Serbian /v/ and /d/ respectively, whereas /8/ was most often recorded as /f/, contrary
to expectations. These results, along with their detailed presentation and analysis,
indicate that the substitution of English phonemes that have no equivalent in Serbian
cannot be reduced to a principle where English phoneme X is always substituted with
phoneme Y; rather, the relationship between the phonemes of the two languages is
much more complex, but L1 speakers of Serbian always lean on a degree of articulatory
similarities between the speech sound they heard and one that is part and parcel of
their L1 phonemic inventory.

Key words:
phoneme perception, phonemic inventory, phoneme substitution, English, Serbian
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Swedish, The use of the Swedish personal pronoun du (Serb. ti) or the use of the
honorific personal pronoun Ni/ni (Serb. Vi/vi) in Sweden can be examined
from several perspectives. Firstly, for many Swedes, this is a matter of
linguistic and social identity, tradition, culture, history, but also of the
context of the conversation. Shifts in the use of these personal pronouns
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1. Historical overview

In historical overviews, it is often indicated that the wider and ultimately more
frequent use of the Swedish personal pronoun du (a non-honorific you) coincided
with the recommendation by a government official in 1967 (Fremer, 2018).
Nevertheless, the actual change started many centuries before, and it seems that it
is still ongoing although at varied pace, depending on historical and social periods.
[t is, however, not clear when exactly and how fast the interchange between the
use of the Swedish honorific pronouns Ni/ni/I (honorific you) and the non-honorific
du developed, but it is clear that the form Ni/ni/I has been asymmetrical, connected
to hierarchy and building a distance between the speakers during the entire history
of Swedish.

The original Swedish I (an early Swedish form of the honorific you), which
eventually became Ni/ni, was used in the 13th century, after the Latin model for
expressing courtesy towards royalty, nobility and priesthood. Children also addressed
their parents and the elderly with the honorific pronoun I, while parents, in turn,
responded with du. In this way the pronouns expressed a hierarchical relationship.
In the medieval estate society the use of titles increased, which resulted in an
even more detailed hierarchical ranking (Hakanson, 2003). In old Swedish rural
society there were no doubts regarding how to address others: in general, du was
used to address one person and I two or more (Wellander, 1952). What afterwards
disintegrated the old system was the medieval class society with its titles and a
very particular model of internal interaction. The development towards the use of
titles went in two directions. Firstly, there was the use of a title and a third-person
singular pronoun in order to omit frequent repetitions, for example “Might I ask
Mister school master if He could grant me the mark now”. Secondly, there was the
use of a title and a third-person pronoun, but in its plural form, for example “I beg
of your Mercy to hear my request, should you desire”.!

The tendency to address others with Ni/ni in the Swedish kingdom grew rapidly
with the 18th century enthusiasm for the French language and culture (Nygard-
Fagerudd, 2016). If one was educated, one used the French vous in conversations.
Prior to this century, it was the German language and its plural form Sie (honorific
you) that also influenced the use of the Swedish forms Ni/ni/I. The French influence,
however, spread widely across Sweden in various forms. The reign of King Gustav
III (born in Stockholm in 1746, ruled from 1771, and assassinated in 1792), also
known in the Swedish history as the Gustavian era, coincided with the European
Enlightenment. Both educated and fluent in French, close to the court of Versailles,
Gustav III was a patron of theatre, opera and arts in Sweden. During his reign,
the Swedish language underwent such drastic changes influenced by the French

1 Welander’s original quote is needed here because of the specific examples in Swedish: “Utvecklingen till allt
storre artighet mot de betitlade gick fram pa tva vagar. Man kunde tilltala dem med titeln. [...] Far jag fraga Herr
Prosten om Han kan ge mig betyget nu? [...] Man kunde visa sin vérdnad ocksd genom att tala i pluralis, som om
den tilltalade vore ett majestatiskt flertal gentemot ens eget blygsamma ental: Jag beder Eders Nade att I viljen
hérsamma min begdran”.
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language and culture that their impact is still visible in the modern Swedish lexicon
(words such as Swedish paraply derived from French parapluie, Swedish fatélj from
French fauteuil, or the Swedish greeting adjé compared to the French adieu are
merely some of the examples).

In the 19th century, polite conversation in Swedish became even more
complex: one went from using the plural personal pronoun for expressing respect
to the exact opposite, and the rich and the privileged started using the personal
pronoun Ni/ni - servants were addressed with Ni/ni by the lords who desired to
mark the distance between them, and in turn the servants also addressed the lords
with the pronoun Ni/ni to signal their submissiveness. In an article about the main
characteristics of the historical changes connected to the Swedish linguistic and
social reforms in the late 1960s, so called Du-reformen (Eng. Thou-reform), Maria
Fremer comments on several outcomes of the event (Fremer, 2015: 89-93). Until
the reform, personal pronoun du was used symmetrically among family, friends,
and children. Symmetrical use of the pronoun du was also common in student life
and at the workplace, where relationships were friendly and equal. The pronoun Ni/
ni was used symmetrically only during brief formal meetings, and asymmetrically
in communication between higher and lower ranked persons, where the pattern
of address consisted of the combination of a title and last name, for example, herr
Svensson (Eng. Mr. Svensson), fru Petersson (Eng. Mrs. Petersson) and was used
universally - that is, both symmetrically out of respect between the speakers, and
asymmetrically as a more formal address. The asymmetrical use of the honorific
pronoun Ni/ni started to function as a demeaning form, whereas the use of titles
still was more acceptable and less oppressive.? At the same time, the use of titles
persisted longer because they could be used in both formal and informal situations.
Fremer gives an example: Nu mdste direktorn skynda sig om direktérn vill komma
i tid (Eng. The manager needs to hurry if the manager wants to be on time) (2015:
19). In turn, Swedish developed expressions where words used for addressing
and honorifics can be omitted, such as passive and impersonal constructions, for
example: Vad sags om det? (Eng. How about that?), Ar det bra sd? (Eng. Is that all
right?), Far det lov att vara mera te? (Eng. How about some more tea?).

Both in Sweden and in the rest of Europe, the 20th century was a turbulent time,
marked by wars followed by modernization, industrialization, and a strong economic
growth. The Swedish folkhemmet (the so-called People’s Home) or the welfare
state, a notion modelled by Per Albin Hansson?®, brought both social security and

2 The famous Swedish title disease (Swe. titelsjukan) in the 19th and the first half of the 20th century meant that
the title had to be repeated every time a person was addressed, since it could be perceived as rude to use non-
honorific you when addressing unfamiliar persons or professionals: from a notary to an engineer and a conductor
(Hakanson 2003). When Erik Wellander wrote his posts in Dagens Nyheter in the 1950s, he commented that
even this was not enough; the name was also included. He gives a ponderous) example: Professor Andersson said
that Professor Andersson would come as soon as Professor Andersson could.

3 Per Albin Hansson (1885-1946) was a Swedish politician and two-time Prime Minister between 1932 and
1946 (in four governments) and the founder of the so-called People’s Home (Swe. Folkhemmet), the Swedish
welfare state. During this period, many reforms occurred, and PA. Hansson is still considered one of the most
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progress, equality and mutual understanding. After the continued democratization
of the Swedish society during the 1960s, the course of this particular linguistic
change was also rapid and unstoppable. The notion of jamstdlldhet (Eng. equalness)
became crucial for the political and social dialogue of the period. The non-honorific
pronoun du became the dominant word for addressing others, regardless of their
status or the relationship between interlocutors. In her study about Du-reformen
from a historical perspective, Fremer observes that both Swedish as a language
and its native speakers replaced with informal word du a complicated system
of addressing each other with titles, which was a powerful language shift that
occurred over a relatively short transition period (2018: 16).* Fremer adds that the
differences in address depend on various factors, such as regional location (urban
or rural), social status, age, etc. Even more than half a century after its onset, Du-
reformen and its results still raise many questions. Fremer points out that the
pronoun du is qualified as an intimate word used in intimate settings, and that it
was unthinkable, for example, for a seller to address a customer with du before Du-
reformen (2018: 96, 129). The honorific pronoun Ni/ni is still defined as a word that
shows an asymmetrical relation between interlocutors. Consequently, titles were
also much more common before Du-reformen.

In popular history, the most common interpretation is that the reform started in
thelate 1960s and that it took about ten years to settle. Nevertheless, revolutionizing
the use of the Swedish du took place as early as the beginning of the 20th century,
but mostly within the working class and among younger people.® In his welcome
speech to the staff of the Swedish National Board of Health and Welfare (Swe.
Medicinalstyrelsen), Bror Anders Rexed® suggested that all of the employees at the
institution have the right to address each other with the pronoun du, and that he
himself also expected to be addressed with du or by his first name. This marked an
important change in the form of address, even in formal situations and places such
as the work environment. In other words, while Rexed was not the first to regularly
use the pronoun du when addressing others, his approach did result in a more open
social and cultural dialogue.”

successful Swedish Prime Ministers. In the context of our study, Hansson's legacy considering the stabilization
and democratization of the Swedish society also affected (socio)linguistic changes in Sweden.

4 “I och med du-reformen Gvergav svenskan och svenskarna ett komplicerat tilltalssystem med krav pa titeltilltal
till forman fér den informella tilltalsformen du, som i dag 4r dominerande i de flesta situationer. [..] Overgangen
skildras som mycket snabb.”

5 In her study, Fremer also analyzed the use of du in Swedish advertising films from a sociological standpoint,
covering the period from 1915 to 2013. The aim of her somewhat more personal approach to the earliest films
is to examine the methods applied in them to gain the trust of clients, familiarize them with the products, and
raise their commercial value.

6 Bror Anders Rexed (1914-2002) was a Swedish neuroscientist and university professor known both for his
scientific achievements, i.e., the development of the system of Rexed laminae in medical studies, and his
contribution to Du-reformen.

7 However, certain linguistic situations in Swedish are still characterized by the use of the third person in official
contexts. For example, members of the Swedish royal family are addressed with kungen/konungen (the King),
drottningen (the Queen), kronprinsessan (the Crown Princess) etc,, i.e., they are never with the non-honorific
personal pronoun du. In an interview in November 2020, the Swedish Queen Silvia is addressed by a journalist
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2. Current situation in Swedish language, culture and society

In a brief 2021 Sprdktidningen’s survey among native Swedish speakers, about
3,700 of its readers and social media followers were asked to answer whether
they were more or less inclined towards the use of honorific Ni/ni.® Here we briefly
introduce the survey and its results:

Which word best describes how you feel about being addressed with ni?
It is outdated 33.8%,
Impersonal 16.6%,

Polite 12.6%,

Demeaning 12.3%,

Socially hierarchical 11.4%,
Snobbish 5.7%,

Servile 3.8%,

Neutral 2.3%,

Kind 1%,

Modern 0.6%.

How do you react when you are addressed with ni?
Very negatively 36.9%,

Quite negatively 33.9%,

Neither positively nor negatively 20.5%,

Quite positively 5.1%,

Very positively 3.6%.

Do you feel that the addressing others with ni has become more common in
recent years?

Yes, much more common 21.1%,

Yes, somewhat common 45.8%,

The situation has not changed 24.2%,

No, it has become less usual 5.5%

No, it has become very unusual 3.3%.

The answers to the first question show that only a small percentage of
informants feel that ni is neutral, kind or modern, and 12.6% of them think that
the pronoun is polite. Answers expressing a rather negative attitude towards ni
account for about 80% of all answers, which shows that the general opinion is

in the third person singular: Vilken kunskap om demens énskar drottningen att hon haft dd, som hon har idag?
(Eng. What kind of knowledge about dementia that the queen has today does she wish she had then?)
The rest of the interview can be read at the following link: https://www.vardfokus.se/historiskt/silvia-hyllar-
vardens-hjaltar/.

8 Spraktidningen is one of Sweden’s leading linguistic on-line journals. The details of the survey can be seen
in Swedish here: https://spraktidningen.se/2021/06/pressmeddelande-det-utskallda-niandet-kan-vara-pa-vag-
tillbaka/.
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still inclined towards the use of the pronoun du. More than 70% percent of the
informants react very negatively or quite negatively when addressed with ni, but,
paradoxically, almost 70% feel that the use of ni has become more common in
recent years. In addition to this survey, another study presented in Sprdktidningen’s
article shows that four out of five informants are most commonly addressed with
ni in restaurants, cafés, hotels, and stores, but only one out of ten prefers that
form of address. Younger generations have a more positive attitude towards ni and
consider it to be more neutral or polite, partly due to the importance of politeness
and etiquette in language communities, and partly due to the influence of other
languages that do maintain honorific pronouns (for example, German Sie, French
vous or Spanish usted).’

A similar study, although somewhat more extensive, was conducted by Linda
Johnsson in 2006 and it relates to some previous studies (for example Martensson’s
from 1986). Some of the conclusions relate to the fact that younger people do tend
to choose the honorific you (Ni/ni) when addressing an unfamiliar person, especially
when they are unsure how to approach them or want to make a good impression.
One of the most important factors here is the age of the person being addressed, but
also the person’s status. It is evident that younger Swedish speakers do not have a
clear understanding of how and when Ni/ni was used in the past. Johnsson points
out that contact with other languages that commonly use honorific pronouns may
also have exerted an influence on younger Swedes. It is also clear that, if Ni/ni is
used, it is usually in service-related interactions (cafés, restaurants, beauty salons
etc.), but also in telemarketing (Johnsson, 2006: 35). The analyzed diagrams in
Johnsson's study show the following trends: (a) all informants, both women and
men across age groups, have been addressed with the pronoun Ni/ni, (b) most of
them have been addressed with the honorific pronoun by the staff in restaurants,
cafés, during telemarketing etc., (c) none of them has been addressed honorifically
by younger relatives, (d) men are addressed honorifically somewhat more often
than women. The results of the research also show that it is primarily younger
Swedes who perceive honorific pronoun Ni/ni positively because, in their opinion,
it expresses courtesy and respect, whereas older Swedes think that honorific
pronouns and honorifics in general create a distance between interlocutors. When
asked whether they themselves use the word Ni/ni and, if so, how often, 72%
percent of older Swedes answered negatively. In connection with the results of the
study, Jonsson adds that the informants consider it most convenient to address a
person honorifically not only to show respect and politeness, but also to establish a
distance or even a barrier between themselves and the other speakers.

9 Anders Svensson, author of the article and currently one of the most prominent Swedish language specialists,
adds that there are still too many speakers who have negative feelings about the pronoun Ni/ni for it to have a
broader impact. At the same time, he would not be surprised if a certain Ni-reform occurred in the next two or
more generations. Nevertheless, Swedes are not expected to simply give up using du instead of ni, but ni could
become a common honorific pronoun used in the service industry and formal communication.
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The relationship between the participants in a conversational situation is also
often investigated in contemporary stylistic studies. Commenting on the fact that we
all pay attention to what we say and how we say it, but also to how others address
us, Peter Cassirer points out that titles are generally used in the Swedish language
community more than in other language communities, which he describes as a
common national myth attributed to Swedes in general (1999: 44-45). In defense of
this practice, Cassirer also notes that by using honorifics and titles one can express a
specific attitude towards the person being addressed. Moreover, Cassirer comments
on the situation during the 1990s in Sweden, when the personal pronoun du, after
almost half a century, was becoming somewhat less common; at the same time,
the personal pronoun Ni/ni was on its way back, but this time as the honorific
pronoun. A more personal style in Swedish is marked by using personal names and
nicknames. Both participants in a communication situation can be addressed as du,
which contributes to the informality of the content and emphasizes its emotional
aspect.

In the article From Du and back again (Swe. Fran och med DU - och tillbaka
igen), Spraktidningen’s Wivan Nygard-Fagerudd (2016) compares Du-reformen to an
old concept that has become popular again. It remains to be seen how the media
will affect the use of the pronouns du and ni.'°® Meanwhile, a specific practice in
a language community, in which members address each other in a certain way,
has become more widespread and started to engage all social strata, driving social
change. Even more than fifty years after the reform, Swedes still address each other
with the pronoun du, not due to an official order, but because they have chosen
to use the word that reflects an ideal of equality. When equality is questioned, du
serves as a reminder that everyone matters equally in the Swedish society. “In the
world’s virtual forums, all of us address each other with du“, comments Nygard-
Fagerudd (2016).

3. Parallel overview of the linguistic and translation situations in
Swedish and Serbian

Per Lagerholm (2008) points out that it is not only senders and receivers
themselves that are important factors in communication, but also the relationship
between them. Do they know each other or not? Is their relationship close or distant?
Is there a difference between their levels of knowledge? The stylistic difference
in these contexts is a difference in formality. The less the participants in the
communication know each other, the language becomes more formal. On the other
hand, the more they know each other the language becomes less formal. Formality
in communication is expressed predominantly in standard language. Formal

10 In numerous linguistic podcasts in Sweden, the question of du in the Swedish language history and current
situation is being discussed. For example, Du-reformen is considered to be one of the hundred most important
changes in the Swedish language. A 25-minute program Du-reformen och det nya niandet (Eng. The Thou-reform
and new tendencies in addressing with ni) can be listened to in Swedish here:
https://www.youtube.com/watch?v=_rhy66KuHFE&ab_channel=Spr%C3%A5ktidningen.
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language is monologic, less personal, less social and used mostly for informational,
investigative and argumentative purposes. Informal language is rather dialogic,
often with dialectal elements, more social and personal. The difference between
formal and informal language is also affected by factors other than the relationship
between the participants. Among other factors, the predominant relationship
is affected by the specific context, which in turn may contain other modifying
components. The difference between formal and informal language is of great
importance in relation to contextual factors (Lagerholm, 2008: 53-54). The way
interlocutors communicate, including their stylistic choices, influences how a
message is interpreted and conveyed - formally in official contexts, conversationally
in informal situations, or intimately in the family circle.

The example of how persons are addressed in Swedish provides a good point
of comparison for rules of address in other language communities. For example,
in Serbian-speaking universities, it is common for students to address each other
using the non-honorific pronoun you (Serb. ti) or, very rarely, with the honorific
pronoun you (Serb. Vi). Up until around the 1990s, everyone officially addressed
each other with comrade (Serb. drug/drugarica), which very quickly disappeared
in university settings (replaced by titles such as profesor, docent, doktor etc.), but
lasted for decades in other domains. Professors now address students with the
honorific Vi, and other professors either with the honorific Vi or the non-honorific
ti if their interaction and cooperation is closer. Some of the main questions include
which of these models could be applied, but also what is inappropriate to use in
the Swedish language and Scandinavian languages in general. In other words,
students or other members of university staff from Serbian-speaking areas need to
adapt to a different system of addressing their Scandinavian colleagues or greeting
them if they want to communicate accurately, not only grammatically but also
communicatively.

Teaching a language means also teaching its culture, and in certain cases even
the models of communication can differ from one language community to another,
which is the case with Swedish and Serbian. Teaching materials can contain texts
in Swedish that reflect genuine communication situations, but sometimes lack
consistentcy in the use of pronouns. Svenska utifran and Rivstart A1+A2 are two
textbooks used for beginner courses in Swedish, and they both consist of various
dialogues set in different linguistic and cultural situations.’ In cases where people
are addressed in Swedish, it isnecessary to discuss with students beforehand that the
translation into Serbian needs to be checked contextually and adjusted accordingly,
so that it can function correctly in the target language.’? In the following example
(1), the linguistic and cultural differences in the use of the Swedish noun du and its
translation into Serbian should be noted.

11 Courses in Swedish (the CEFR levels A1-C1+) at the University of Belgrade, Faculty of Philology, consist of
textual and conversational materials that contain relevant and current cultural references and are also used for
translation exercises. In that manner, cultural and translation segments of language learning are combined.

12 The same is needed for the process of reverse translation.
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(1) Swedish original:

Hos doktorn

[...]

Varsagod och sitt. Hur kan jag hjalpa dig?

Jo, det ar sa att jag ofta har ont i huvudet.

Jaha. Hur lange har du haft huvudvark?

Jag har haft ont i huvudet i flera manader nu.

Har du ont varje dag? (Scherrer/Lindeman, 2015: 199)**

Translation into Serbian:

Kod lekara

[...]

Izvolite, sedite. Kako Vam mogu pomo¢i?
Pa, Cesto me boli glava.

Tako znaci. Koliko dugo imate glavobolje?
Ve¢ nekoliko meseci.

Boli li Vas svakog dana?

Example (1) in Swedish shows uniformity and consequent use of du, which
facilitates translation into Serbian: consistent use of the pronoun Vi and finite verbs
in the second-person plural. Serbian translation could also contain the pronoun ti
and finite verbs in the second-person singular, but contextually it is more likely
that in this conversational situation the pronoun Vi/vi and the second-person plural
verb form would be used in Serbian. Additional attention should be paid in the case
of reverse translation due to the specific linguistic, contextual and cultural features
of Swedish.

In the following example (2), there could be at least two versions of Serbian
translation.

(2) Swedish original:

Vad har du i vaskan?

En journalist fragar folk pa stan: Vad har du i vaskan?
Ursédkta, vad har du i vaskan? (Scherrer/Lindeman, 2015: 23)

13 Translation into English:
At the doctor’s
(]
Please, sit down. How may I help you?
Well, my head often hurts.
Okay. How long have you had headaches?
I've had them for several months now.
Have you had them daily?

14 Translation into English
What do you have in your bag?
A journalist asks people around the city: What do you have in your bag?
Excuse me, what do you have in your bag?
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Translation into Serbian, version (2.a):

Sta imate u torbi?

Novinar ide gradom i pita ljude: Sta imate u torbi?
Izvinite, Sta imate u torbi?

Translation into Serbian, version (2.b)

Sta imas u torbi?

Novinar ide gradom i pita ljude: Sta imas u torbi?
[zvini, Sta imas u torbi?

In cases such as those described above, a suitable context, an image, or even
a video segment, would be needed for a more precise version of the translation.
The conversational situation in dialogue (2) in its translations into Serbian can
be interpreted as both formal (2.a) and informal (2.b), depending on the level of
formality expressed by personal pronouns and different forms of verb phrases. The
persons interviewed by the journalist in this case are not necessarily of the same
age, social status, sex, etc.

Dialogue (3) is an example of an asymmetrical situation where interlocutors
in Swedish use different personal pronouns when addressing each other. This
conversational situation could result in at least two different translation solutions
in Serbian, but not all of them would equally capture the actual formality of the
relationship between the interlocutors.

(3) Swedish original
Kommunikationsproblem
Anders: Godmorgon! Far jag tala med inképschefen, Bodin?
Vaxeln: Pia Bodin? Ett 6gonblick! Det ar upptaget. Vill ni vanta?
Anders: Nej, tack, jag ringer igen.
[..]
Anders: Jag heter Mattson [..]. Jag vill diskutera en sak med henne. Kan du
framfora det, ar du snall! (Nyborg et al., 2001: 91)*°

Translation into Serbian, version (3.a):
Problem u komunikaciji

Special note: The English translation of example (1), as well as the English translations of examples (2) and (3),
contain the personal pronoun you, which means that the task of translating the dialogues from Swedish into
English is somewhat less complex.
15 Translation into English:
Communication problem
Anders: Good morning! May [ speak with sales manager Bodin?
Office: With Pia Bodin? Just a moment! It is occupied. Would you like to hold on?
Anders: No, thank you. I'll call again.
(]

Anders: My name is Mattson. [..] I would like to discuss something with her. Can you, please, let her know?
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Andes: Dobro jutro! Smem li da razgovaram sa Budinovom, Seficom nabavke?
Centrala: Sa Pijom Budin? Trenutak! Zauzeto je. Zelite li da sacekate?

Andes: Ne, hvala, nazvaéu ponovo.

[..]

Andes: Ja sam Matson. Hteo bih da se ¢ujem s njom u vezi sa ne¢im. MoZete li
joj, molim vas, to preneti?

Translation into Serbian, version (3.b):

Problem u komunikaciji

Andes: Dobro jutro! Smem li da razgovaram sa Budinovom, Seficom nabavke?
Centrala: Sa Pijom Budin? Trenutak! Zauzeto je. Zeli$ li da sacekas?

Andes: Ne, hvala, nazvaéu ponovo.

[...]

Andes: Ja sam Matson. Hteo bih da se ¢ujem s njom u vezi sa ne¢im. Moze$ li
joj, molim te, to preneti?

Translation of the abovementioned and many other examples, where linguistic
mediation between Swedish and other languages (in this particular case Serbian)
must adequately represent the level of formality in the conversation, could result
in different solutions depending on the cultural, social, ethical and other factors
relevant for the target language and culture. Although misunderstandings related
to different patterns of communication in Swedish and Serbian can occur, language/
translation educators should aim towards a mutual consideration and acceptance
of the patterns of the source language and culture so as to accurately transfer them
into the target one.

4. Conclusion

Is ‘You’ making a comeback? (Swe. Kommer Ni igen?) is a question posed by
Svensson (2021) in his article about the possible revival of the Swedish honorific
pronoun Ni/ni when addressing someone in Swedish. In his opinion, there are
few things in any language that evoke such strong emotions as when a person is
being addressed. Condescending, hierarchical, outdated, distancing, artificial and
submissive - these were some of the most common answers when Sprdktidningen,
one of the leading Swedish linguistic journals, asked its readers and followers on
social media to take a survey about the use of the honorific personal pronoun in
Swedish. Four out of five informants claim that they are addressed with the pronoun
Ni/ni at least sometimes. This usually happens in restaurants, cafés and hotels, as
well as in shops; however, only one in ten likes it. Among younger people, attitudes
towards honorific you are more positive, since they tend to perceive it as neutral
or polite. For younger generations, the pronoun lacks the historical or traditional
connotations that older speakers might associate it with, which also means that
many younger people now emphasize the importance of common respectfulness,
politeness and etiquette in society. This may explain the fact that it is mainly young

99



100

Ananu ®unonowkor dpakynteta | Annals of the Faculty of Philology | XXXVI(2), 2024

people who use the honorific personal pronoun Ni/ni in particular situations, much
like the German Sie, French vous and Spanish usted.

Language learning involves cultural/social studies, even though the connection
between them is not always transparent. This connection can be understood by a
learner, but his/her ability to use the language correctly, not only grammatically
but also communicatively, depends on the point when he/she acquires the so-
called communicative competence. However, for many centuries, teaching a foreign
language involved merely translating texts into one’s mother tongue accurately,
without making any grammatical mistakes. Nevertheless, grammatical accuracy
in itself does not guarantee correct communication, because something can be
completely grammatically correct but still misleading, inappropriate or ineffective.

Due to these and other differences between languages, we often make mistakes
when speaking a foreign language due to interference from our own language, or
because we introduce constructions and meanings from our own language into a
foreign one. Sometimes these mistakes are minor, such as those concerning, for
example, the gender of nouns, the use of prepositions, inadequate word order, etc.,
but they can also significantly impair communication and, especially, cultural
mediation. In order to avoid the latter type of mistakes, namely the incorrect use
of honorific pronouns in two rather distant linguistic and cultural communities,
students should be trained in language and cultural competencies from both
linguistic and translation perspectives during the language learning process.
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3opuua bh. KoeaueBuh

Caxetak

JE3UYKU U KYNTYPHU ACNEKTU NEPCUPAIBLA LLUBEACKOM 3AMEHULIOM
NI (B/) Y NPEBOAY HA CPICKU JE3UK

[Intame ymoTpebe lIBenCKe NUYHE 3aMeHulie du (mu) Wian Tiepcuparse TyTeM JIMUHE
3ameHutle Ni/ni (Bu/su) y 1LIBeICKOM je3UKY Ce MOXXe TIOCMaTpaTu U3 BULLIE TIEPCTIEKTUBA.
[Tpe cBera, oBo je 3a MHore llIBehaHe TUTarbe je3UUKOr U IOPYLITBEHOI UIEHTUTET],
Tpaauumje, KynType U UCTOpWje, anu W TpeHyTKa y KoM rosopumo. Ocuunaumje y
YTIOTPebU OBUX JIMYHUX 3aMeHULa YeCcTo cy 6ue, a U JaHac Cy, yCJIoBJbeHe KOPEHUTUM,
BULLIEBEKOBHUM, IOPYUITBEHUM WU UCTOPUjcKuM TipoMeHama y llIBeackoj. Kao apyro,
3a TIOCpe[loBatbe Ca OCTAIUM je3UHKUM U KYIATYPHUM 3ajefHULIaMa, TIUTarbe HauuHa
omxobera TpeMa ApyruMa je W KYNTYpoJolIKO TIUTake, KOje je Yy HerocpenHoj Besn
ca pasnukama y TiepLerimnju ogHoca Mehy roBOpHULMMA Y ABE je3nuke U KyNTypHe
3ajenHuiie. Tpeha mepcrexTuBa MocMaTpama ce 0f4HOCU Ha crielinduyaH TpeBoaniavKn
13a30B KOj1, ¥ OBOM CJIY4ajy, CaApXXu He[oyMulle YaK U 3a camMe U3BOPHE I'OBOPHUKE
UIBeICKOT je31Ka, a Y Be3U € TUM ITa he ce 1y KOjuM cuTyalimjama KOpucTUTU, HApo4nUTO
y TIOCTIe[mUX HEKONuKo pAelenunja. [IpeBogwouw, crora, mMopajy Aa TipaTe jesunuxe,
IPVIITBEHE W KYNTYpHE TPeHJ0Be Yy 3ajefHullaMa T0/1a3HOT U LWbHOT je3uka. Y 0BOM
pany ce, TIPBU TIYT 32 OKO CTOTUHY TIeAeceT OAUHA TIpeBoAwiauke capanre usmebhy
uIBeicKe je3uuke 3ajefHulie W Hallle, aHANIU3UPajy je3UUHKU U APYLITBEHOUCTOPUjCKU
TIpeayCIloBU 3a yroTpeby nuuHunx 3amenutia du (mu) un Ni/ni (Bu/su) y u1BeickoM je3nky,
Kao W TeHIeHLinje y TIPeBOAUIIAYKOj TEeOPUjU W TIPAKCU KOA Hac Kaja je ped 0 0OBOM
deHoMeHy.

KmyyHe peun:
mBenckKun je3v11<, Tiepcnpame, TpchnaTonorvlja
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Resumen

El presente articulo se basa en una encuesta realizada para la tesis
doctoral El indicativo y el subjuntivo en la lengua espafiola y las formas
equivalentes en serbio: andlisis semdntico-pragmadtico e implicaciones
diddcticas (2020). En él, analizamos las respuestas de los estudiantes
del cuarto curso de Filologia Hispanica de la Facultad de Filologia de
la Universidad de Belgrado y de la Facultad de Filologia y Artes de la
Universidad de Kragujevac, en total 64, asi como de 29 hablantes nativos
de espafiol peninsular. La investigacién demuestra que el subjuntivo
factual es uno de los mayores problemas para los hablantes nativos
de serbio, incluso para aquellos que poseen un alto nivel de espafiol.
Particularmente dificultosos resultan los casos donde el subjuntivo
factual alterna con el indicativo, produciendo una sutil diferencia de
significado. Llegamos a la conclusién de que los alumnos vinculan el
indicativo con lo real y el subjuntivo con lo irreal, y, por lo general, se
muestran desconocedores de que el subjuntivo puede representar lo
ocurrido/ lo real. Por consiguiente, estimamos que hay que introducir
un enfoque pragmdtico desde el momento en que el alumnado se
encuentra ante el subjuntivo por primera vez. Asimismo, defendemos
que, en el aprendizaje de una segunda lengua, la lengua nativa no se
puede simplemente desactivar y opinamos que el andlisis contrastivo
puede servir de herramienta para obtener resultados éptimos. Por
ello, en la segunda parte del trabajo, empleamos una metodologia
descriptivo-comparativa, centrando la atencién en las dificultades de los
serbiohablantes en la adquisicién de los modos indicativo y subjuntivo.
(npummeno: 9. cenmembpa 2024; npuxsaheHo: 9. Hosembpa 2024)
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1. Introduccién

Este articulo se ocupa del uso factual del subjuntivo en la lengua espatiola
a partir de la funcién comunicativa del enunciado, considerando los conceptos
pragmaticos mas relevantes, como (no-)asercidn, relevancia, actitud, informacién
temdtica o compartida, informacién nueva, etc. Bajo el concepto de subjuntivo
factual®’ se entienden los usos del subjuntivo que designa situaciones reales o
realizadas. Este aparece en dos tipos de contextos: cuando alterna con el indicativo
(2) y cuando no alterna (1):

(1) Me alegro de que hayas aprobado el examen.
(2) Aunque sea (es) mi hija, no se lo perdono.

En este trabajo nos centramos especialmente en los usos del tipo (2) por dos
razones: en primer lugar, son casos que a los alumnos que estudian espafiol como
lengua extranjera les resultan particularmente dificiles y, en segundo lugar, dan
lugar a matices que se suelen perder en la traduccién al serbio. Para ello empleamos
una metodologia descriptivo-comparativa ya que en el foco de nuestra atencion se
encuentran las dificultades de los serbiohablantes en la adquisicién de los modos
indicativo y subjuntivo. Dado que los hablantes nativos de serbio con frecuencia
no captan facilmente los matices que se dan con la alternancia del indicativo y
el subjuntivo factual, veremos que la diferencia de significado se percibe mejor a
través de una comparacion directa de ejemplos de las dos lenguas. Al respecto, como
el serbio no dispone de indicativo y de subjuntivo (si bien es cierto que tiene otros
mecanismos para codificar los mismos significados),? en muchas ocasiones es dificil
encontrar equivalencias que ilustren adecuadamente los matices que en espafiol se
dan gracias a la oposicién indicativo/ subjuntivo factual.

2. Los modos verbales: una aproximacién pragmatica

En los manuales de ELE normalmente prevalece el enfoque semantico, segin
el cual el significado de los modos verbales se suele describir con las oposiciones
real/irreal u objetivo/subjetivo. Asi, los alumnos aprenden que el subjuntivo expresa
la irrealidad y la subjetividad, que abarcan los ambitos de la probabilidad, la
incertidumbre, la emociodn, el deseo, el mandato, la peticién, etc.; y que, en cambio,
el indicativo refleja lo real, lo seguro y lo objetivo. No obstante, en no pocos casos
este acercamiento resulta insuficiente e incluso contradictorio. Alli es donde nos

1 Elsintagma subjuntivo factual todavia no es de uso comun, pero aparece en un creciente nimero de articulos.
2 Marcos Blanco recopild las formas lingiiisticas que en serbio funcionan como mecanismos de mencién; es
decir, tienen el significado no-declarativo y, por lo tanto, equivalen al subjuntivo espafiol: la construccién da +
presente, el potencial, el futuro II y el uso relativo del presente (2017: 309-310). Estos usos se pueden ilustrar
con los siguientes ejemplos:
Hocées da ga pozovem? [SrpKor] - ;Quieres que lo llame?
[..] samo zato da bi ti mogao brze putovati... [SrpKor] - solo para que tu puedas viajar mds rdpido.
Ostacemo ovde koliko god bude trebalo. [SrpKor] = Nos quedaremos aqui tanto como haga falta.
Kada zavrsim skolovanje trebalo bi da Zivim sa bakom. [SrpKor] = Cuando termine la carrera, deberia vivir con
la abuela.
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encontramos con el subjuntivo factual, pero también con el indicativo en contextos
donde no expresa certeza absoluta.®> A nuestro modo de ver, precisamente este
acercamiento lleva a los estudiantes, incluso en los niveles mds altos de ELE, a
cometer errores en el uso de los modos.

El primer ejemplo que mencionamos al principio del articulo, Me alegro de que
hayas aprobado el examen, contiene lo que Reyes (1990a) llama cita en sentido
amplio. Analizando el ejemplo Lamento que Juan esté enfermo, Reyes comenta:
«[D]ebemos tener en cuenta que cuando los hablantes usan el subjuntivo de esa manera
es porque hay un enunciado disponible en el contexto» (1990a: 20). En concreto, en
el caso del ultimo ejemplo: «[A]Jlguien tiene que haber dicho, en esa conversacién o
en otra, o ser un conocimiento o creencia compartidos por los interlocutores, aunque
no estén explicitos en la conversacién, que Juan estaba enfermo» (Reyes, 1990a:
20). En las dos frases mencionadas, el predicado principal lo constituyen, segun la
terminologia de Kiparsky y Kiparsky (1970), factive verbs. Este tipo de verbos (p. €j.
alegrarse y lamentar) presupone la verdad de la oracién completiva y, por lo tanto,
introduce una informacién compartida o conocida. No obstante, a pesar de que la
oracién completiva designa un hecho real, no se construye con el indicativo, sino con
el subjuntivo. En estos casos, no se asevera el contenido de la oracién subordinada
(lo que se haria si se utilizase el indicativo), dado que, como resalta Moreno Cabrera,
«[cJuando algo se da por supuesto, no se asevera» (2002: 333).

En la ensefianza de ELE existe la tendencia de explicar que las emociones son
uno de los valores del subjuntivo, cuando en realidad se trata del significado del
predicado principal y no del subjuntivo en s{ mismo: «[L]a supuesta informacién
psicolégica portada por el subjuntivo (sentimiento, etc.) ya estd expresada en el
sintagma verbal “me alegra”, si la frase dijese “*Me alegro que has venido”, tendria
el mismo significado que la frase correcta; de hecho, en muchas lenguas se dice
asi»* (Pamies Bertran, 1990: 441); «el significado del predicado regente ya expresa
el sentimiento, y en las lenguas sin subjuntivo (..), se traduce sin afadir ninguna
compensacion» (Pamies Bertran/Vale§, 2015: 59). Por este motivo, seria mads
adecuado justificar el uso del subjuntivo con la naturaleza no-asertiva, aunque
factual, de la oracién completiva. En los dos ejemplos mencionados con anterioridad
(Me alegro de que hayas aprobado el examen y Lamento que Juan esté enfermo) se
presupone que el contenido de la oracién completiva es real; no obstante, se trata de
una informacién temadtica, conocida, compartida entre el hablante y su interlocutor,
que se puede dejar en un segundo plano, es decir, no hay por qué afirmarla

3 Por ejemplo, en Creo que tiene 20 afios, segun el enfoque semantico, se trata de una opinién afirmativa, por
lo que se necesita el indicativo. Sin embargo, con esta frase también se expresa la probabilidad, dado que el
hablante no esta seguro de si el sujeto de la oracién subordinada de verdad tiene 20 afios o no. Por lo tanto,
es una informacién subjetiva, poco fiable, y aun asi requiere el indicativo. En italiano, en cambio, el mismo
verbo, credere, requiere el subjuntivo (Pamies Bertran, 1990: 440-441, apunta lo mismo). Creemos que el uso del
indicativo con el verbo creer se puede explicar de una manera mas satisfactoria a partir del enfoque pragmatico:
el hablante quiere transmitir su opinién, quiere ponerla en el primer plano, quiere informar al interlocutor de lo
que piensa, y lo hace empleando el indicativo, a pesar de que la informacién quizas no sea verdadera/ real.

4 Mealegray me alegro semdnticamente funcionan de la misma manera, pero su estructura sintactica es diferente.
Por lo tanto, en la cita, la opcién correcta seria Me alegro de que...
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utilizando el indicativo. Dicho de otro modo, el hablante no quiere comunicar que
su interlocutor ha aprobado el examen o que Juan estad enfermo (ya que son unas
realidades disponibles en el contexto situacional), sino su actitud en relacién con
eso. Ademas, en la NGLE (25.5¢c) se puntualiza que en el espafiol americano en estos
contextos es posible valerse del indicativo, lo que se ejemplifica con la frase Me
alegro de que terminaron ya el trabajo. Seguin la explicacién proporcionada, esto se
debe a que el contenido asertivo se quiere destacar por encima de lo emotivo: «Cabe
pensar que la extensién del indicativo a los contextos caracteristicos del subjuntivo
[...] se da porque los hablantes ponen el contenido asertivo de tales predicados por
encima del emotivo» (NGLE, 25.5c). Ejemplos como este (a pesar de que se trata de
un uso regional) muestran que la explicacién del subjuntivo basada en el concepto
de sentimiento es inadecuada.

Lanaturaleza factual de los verbos alegrarse y lamentar no deja lugar a dudas en
cuanto a si el contenido de la oracién completiva se ha realizado o no. Sin embargo,
si estamos frente a frases con subjuntivo susceptibles de doble interpretacién,
dependientes del contexto, como en el caso de (3) y (4), los estudiantes, como
evidenciara la encuesta que se presenta a continuacién, tienden a decantarse por
el valor irreal y muchas veces se muestran desconocedores de que las oraciones
subordinadas de (3) y (4) pueden referirse a un hecho real. Admitiendo la alternancia,
el ejemplo (5) resulta particularmente complicado, pues los estudiantes igualan,
equivocadamente, la oposicién es/ sea a real/ irreal.

(3) Me parece bien que leas mucho.
(4) Me gusta que llueva.
(5) Aunque sea/ es mi hija, no se lo perdono.?

En cuanto a (3) y (4), los contextos determinados permiten una lectura factual
de la oracién completiva (el interlocutor de verdad lee mucho/ estd lloviendo en
este momento), pero dichas acciones tampoco tienen que estar desarrollandose
en el momento del habla (lectura no-factual). Si se trata de la lectura factual, el
hablante no quiere afirmar el hecho de que el interlocutor lea mucho o de que esté
lloviendo, ya que eso, siendo obvio, resulta innecesario, sino que desea comunicar
su actitud con respecto a eso. Volviendo a citar a Moreno Cabrera (2002: 333), se
considera superfluo afirmar lo que es manifiesto tanto para el hablante como para
su interlocutor.

En (5), el indicativo es representa una afirmacién por parte del hablante. El
subjuntivo sea, en cambio, admite la lectura factual de la oracién concesiva, pero no
la impone; es decir, la interpretacion depende del contexto. En el caso de que se trate
de un hecho factual, la alternancia de es y sea da lugar a un matiz de significado
diferente. Hace ya un siglo, en 1922, Vallejo hizo un paralelismo entre el uso de los
modos y el estado mental del sujeto: «[L]Ja forma modal puede expresar el estado

5 Este es uno de los ejemplos de la encuesta realizada con los estudiantes de ELE de Belgrado y Kragujevac, que
se presentara en la segunda parte del articulo.
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mental del sujeto respecto del proceso indicado por el verbo, un matiz psicolégico
que busca su manifestacion externa» (Vallejo, 1922: 49). Continua:

[Sli se dice, verbigracia, lo deshereda, aunque es su hijo, se afirman, oponiéndolas
al mismo tiempo, dos realidades; por el contrario, en lo deshereda, aunque sea
su hijo, ya no se trata de oponer a una realidad otra nueva realidad, sino que
dando por conocida esta segunda realidad la desecha como ineficaz: se sale al
encuentro de una objecién ineficaz que puede presentar un tercero, o presentarse
en el espiritu del mismo sujeto que habla. (Vallejo, 1922: 50)°

Acercamientos mas modernos se basan en los conceptos de informacién
compartida, informacién nueva, asercién y no-asercién (p. ej. Mejias-Bikandi, 1994,
1998), declaracién y no-declaracion (p. ej. Ruiz Campillo, 2008) o relevancia (p. €j.
Lunn, 1989). Si usamos es en (5), consideramos que se trata de una informacién
nueva para nuestro interlocutor y, por consiguiente, queremos informarle de eso.
O bien, en palabras de Pérez Saldanya, «el indicativo tiende a utilizarse cuando
el hablante asevera o anuncia el hecho designado en la subordinada, bien porque
este hecho es desconocido por el interlocutor, bien porque el hablante quiere
remarcarlo y otorgarle relevancia informativa» (1999: 3301-3302). Por el contrario,
el subjuntivo no indica solo que se trata de una informacién compartida, sino que
en este caso también tiene un valor pragmatico especifico: el hablante quiere tachar
la informacién de irrelevante. Pérez Saldanya lo explica de la siguiente manera: «[E]l
hablante replica la argumentacién del interlocutor o trata de invalidar argumentos
que este podria utilizar» (1999: 3302). En fin, en (5), al decantarse por el indicativo
el hablante afirma el contenido de la oracién subordinada y destaca la informacién
como relevante, mientras que usando el subjuntivo considera que es una informacién
temadtica, conocida e irrelevante.’

Reyes (1990a: 48) y Escandell Vidal y Leonetti (2006) analizan el ejemplo (6)
recurriendo al concepto de polifonia. Segiin Reyes, «el hablante, en efecto, menciona
lo que invalida, no lo usa en su propia voz, y de ahi que la causa invalidada se oiga
a dos voces» (1990a: 48). En la misma linea, Escandell Vidal y Leonetti aclaran que
la forma verbal haga reproduce «las palabras de otro hablante o simplemente un
supuesto ya insertado en el contexto» (2006). Reyes también precisa: «La otra voz,
que en este didlogo es audible, puede estar sélo presupuesta (el hablante puede
referirse, por ejemplo, a sus propios pensamientos sobre el frio, mientras mira la
calle por la ventana)» (1990a: 48). Por lo tanto, citando la otra voz, el hablante
quiere expresar su desacuerdo con lo previamente dicho o implicitamente presente
en el contexto:

(6) - Es que hace mucho frio.
- Porque haga frio no nos vamos a quedar en casa.

6 La cursiva pertenece al trabajo original.
7 Sobre los usos de los modos verbales en las oraciones concesivas, véase también Reyes, 1990b; Rivas, 1990; Porto
Dapena, 1991; Rodriguez Rosique, 2001.
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De forma similar, podemos analizar el ejemplo (7):

(7) — Te digo que apagues la tele.
- JPor qué? jPorque lo dices/ digas tu?®

El enunciado con la forma verbal digas obtiene un matiz de significado especifico,
conocido en la bibliografia lingiiistica como polémico; «El hablante retoma el
argumento del interlocutor para invalidarlo de manera concluyente» (NGLE, 47.13j),
de ahi el término polémico. Asi, en (7), si se emplea el subjuntivo, el contenido del
enunciado se considera irrelevante y el hablante quiere expresar desacuerdo con su
interlocutor. En cambio, el significado del indicativo seria mas neutral.

Ademas de marcar lo temadtico e irrelevante, el subjuntivo también se vincula
a menudo con la modestia, la cortesia y la suavizacién del enunciado, por lo que el
subjuntivo también se puede analizar a nivel cultural:

The Subjunctive is associated with modesty because of its non-assertive
meaning, and this meaning sometimes overrides the syntactic parameters of
Subjunctive usage. In adverb clauses, the Subjunctive can have the force of
downplaying the importance of a clause. (Lunn, 1995: 436)

Segun Lunn (1995: 436), Camilo José Cela empled de esta forma el subjuntivo
en la frase: El mundo no va a dejar de girar porque me hayan dado el Nobel. Al
respecto, Lunn concluye: «The semantically minimizing use of the Subjunctive has
no clear syntactic limits» (1995: 436). Ademads de estar relacionado con la modestia
del hablante, es una informacién tematica y, por lo tanto, no hace falta afirmarla, es
decir, destacarla optando por el indicativo. No obstante, es cierto que la frase podria
reformularse de la siguiente manera: No porque me hayan dado el Nobel, el mundo
va a dejar de girar; asi, la oracién no suscitaria dudas por parte del estudiante ya
que comunmente se aprende que no porque va seguido del subjuntivo.

En fin, son muchos los casos en los que la representacion de lo factual admite el
subjuntivo, produciendo un matiz diferente en contraposicién con el indicativo. Por
eso, y apoyados por los resultados de la encuesta que se presentaran a continuacién,
opinamos que es imprescindible recurrir a explicaciones pragmaticas a la hora de
ensefiar los modos verbales.

3. El subjuntivo factual en las fases de interlengua

3.1. La encuesta

Este articulo se fundamenta en una encuesta realizada en el marco de
la investigacién llevada a cabo en 2018 para la tesis doctoral El indicativo y el
subjuntivo en la lengua espafiola y las formas equivalentes en serbio: andlisis
semdntico-pragmadtico e implicaciones diddcticas (2020). En la encuesta participaron
123 estudiantes del tercer (59) y del cuarto curso (64) de Filologia Hispdnica de la
Facultad de Filologia de la Universidad de Belgrado y de la Facultad de Filologia

8 Este es uno de los ejemplos de la encuesta realizada con los estudiantes de ELE de Belgrado y Kragujevac, que
se presentara en la segunda parte del articulo.
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y Artes de la Universidad de Kragujevac. Segun los planes de estudios de las dos
facultades, al final del tercer curso los estudiantes deberian alcanzar el nivel B2
y al final del cuarto, el Cl1. Podria reprocharse que, en la prdctica, no todos los
estudiantes que estan en el mismo curso universitario tienen el mismo nivel de
ELE (v la objecién seria mdas que pertinente); no obstante, nuestro objetivo era
sacar precisamente conclusiones sobre los conocimientos de los estudiantes que
estaban a un paso de conseguir el titulo universitario y no de aprendices de ELE en
general que tuvieran un B2 o C1. En este sentido, opinamos que los resultados de los
estudiantes del cuarto curso son mads relevantes que los de tercero, ya que cuando
se realiz6 la encuesta, en el mes de mayo, ellos estaban practicamente terminando
la carrera. Por ello, en este trabajo presentaremos solamente las respuestas de los
estudiantes del cuarto curso.

Los encuestados completaron una prueba gramatical donde tenian que elegir
entre el indicativo y el subjuntivo, optar por la opcién ambos o marcar la opcién no
lo sé, que se incluyé para evitar las respuestas aleatorias; asimismo, se exigia que
justificaran su eleccién. Las respuestas de los estudiantes se contrastaron con las
contestaciones de 29 hablantes nativos de espafiol peninsular, que formaban el
grupo de control.

Partimos de las hipétesis de que los estudiantes cometerian errores en el uso de
los modos verbales incluso si estaban a punto de graduarse y de que el uso factual
del subjuntivo seria el error mds comun, lo que se veria confirmado.

3.2. Los resultados de la encuesta: dos preguntas como muestra

A continuacién, analizaremos dos ejemplos de la encuesta, los dos comentados
anteriormente, uno con una oracién concesiva, introducida por aunque, y el otro
con una oracién causal, introducida por porque. En los dos ejemplos se admite la
alternancia modal con un matiz de significado diferente.

Primer ejemplo:

La madre le dice a su hija:

- Aunque eres/ seas mi hija, no te perdono lo que acabas de hacer.

% ::sﬁ
P P 2|
495 :’:‘:"

Grupo de control Estudiantes del cuarto curso
| eres :seas X se puede decir tanto ERES como SEAS  —no sé la respuesta

Graficos 1. Las respuestas a la primera pregunta
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Tal y como se refleja en el gréfico, la mayoria de los encuestados del grupo
de control (72,4%) elige el subjuntivo. El 17,2% (5 encuestados) de los hablantes
nativos emplearia tanto el indicativo como el subjuntivo y, por ultimo, el 10,3% (3
encuestados) opta por el indicativo.

Enlo que atane a las respuestas de los estudiantes, casi la mitad de ellos (48,4%)
se decide por el indicativo y todos ellos, en sus comentarios, insisten en que se trata
de una informacién real, por lo que se necesita el indicativo. Las justificaciones de
los que se decantan por el subjuntivo o ambos modos nos revelan que a menudo
desconocen sus propias motivaciones. Por ejemplo, el 28,1% de los encuestados, 18
estudiantes, selecciona el subjuntivo. Sin embargo, 5 de ellos escriben que aunque
siempre rige el subjuntivo; es decir, dan razones inadecuadas. Hay otros comentarios
como este: por ejemplo, uno de los estudiantes asevera que se utiliza el subjuntivo
porque no se sabe si es su hija o no. Todo esto demuestra que el porcentaje de
quienes eligen el subjuntivo por unas razones correctas es aun menor.

En el segundo ejemplo, las opiniones de los hablantes nativos estan mucho mas
divididas y los estudiantes, al contrario, se muestran mucho mds concordes:

- Te digo que apagues la tele.

- ¢Por qué? ;Porque lo dices/ digas tui?

Grupo de control Estudiantes del cuarto curso

| dices ::digas ::se puede decir tanto DICES como DIGAS — no sé la respuesta

Graficos 2. Las respuestas a la segunda pregunta

Obviamente, seguin el grafico que presenta las respuestas del grupo de control,
se pueden emplear los dos modos, aunque algunos hablantes sienten inclinacién
por un modo determinado. Los porcentajes muestran una leve preferencia por el
subjuntivo: el 41,4% de los encuestados usaria el subjuntivo en contraposicién con
el 31% que emplearia el indicativo, y el 27,6% usaria tanto el indicativo como el
subjuntivo. A la luz de lo visto en el apartado 2, podemos deducir que la seleccién
depende de la intencién comunicativa del hablante (a pesar de que los hablantes
nativos no sean conscientes de ello, pues la lengua materna se usa intuitivamente).



Marijana R. Aleksi¢-Milanovi¢

Contrariamente, la mayoria de los estudiantes (75%) se decanta por el indicativo.
La razén primordial sequramente serd que los alumnos aprenden las estructuras
mecanicamente (en este caso, porque + indicativo), sin llegar a profundizar en cudl
es el significado de los modos. Efectivamente, la respuesta mayoritaria (dices) no
se interpreta como errénea; no obstante, las respuestas de los estudiantes dejan
en evidencia que, en general, no tienen presente que se puede usar también el
subjuntivo. A saber, algunos de los pocos que eligen el subjuntivo (14,1%) o ambos
modos (9,4%) admiten que no saben justificar l1a respuesta y otros dan justificaciones
que muestran claramente que confunden las reglas gramaticales (por ejemplo,
uno de los estudiantes afirma que se utiliza el subjuntivo porque los sujetos son
diferentes).

Dado que el indicativo y el subjuntivo en estos dos contextos (con aunque y
porque), y en otros similares, alternan con un leve cambio de significado, la eleccién
del indicativo no es errénea y no dificulta la comunicacién. Por eso, probablemente
no se dedique suficiente atencién a estos usos del subjuntivo. El hecho de que se
puede usar este modo verbal en contextos factuales a menudo pasa desapercibido
para los estudiantes.

4. El contraste con el serbio

Dado que compartimoslaidea de que lalengua maternano se puede simplemente
desactivar en el aprendizaje de una segunda lengua (véase p. ej. Cuéllar Lazaro,
2004; Jarvis/Pavlenko, 2008; D’Amore, 2014), estimamos que en algunos casos el
analisis contrastivo puede ayudar (esta idea la abordamos con detalle en Aleksi¢-
Milanovié¢, 2020). En concreto, cuando se trata del tema presentado en este articulo,
los usos de los modos, es util para los estudiantes intentar mantener en serbio los
matices producidos en espafiol por la alternancia modal.® A saber, hay casos en que
la alternancia modal tiene como consecuencia un cambio total de significado y, por
lo tanto, bastara con reformular la frase en espariol para que los alumnos entiendan
la diferencia,'® pero también hay otros como los mencionados, donde se trata de un
cambio de significado sutil. En estos casos resulta provechoso cotejar las frases en
las dos lenguas. Asi los alumnos llegan a entender mejor el uso de los modos en los
casos ejemplificados por las frases Aunque es/ sea mi hija... o jPorque lo dices/ digas
tu?. Sin embargo, como habiamos destacado al principio, encontrar equivalencias en
serbio, particularmente en estos casos, no es tarea sencilla.

9 Ademads de a la hora de abordar el subjuntivo factual en clase, consideramos beneficiosa la comparaciéon de
ejemplos en las dos lenguas cuando se estudian los tiempos verbales, especialmente los del pasado, ya que el
espafol y el serbio expresan las relaciones temporales de una manera ciertamente distinta, tema ya estudiado
en una gran cantidad de trabajos, p. ej. Baji¢-Nikoli¢/Alonso Zarza, 2006; Pejovi¢, 2007, 2018; Raji¢, 2010; Marcos
Blanco, 2017, 2019, por citar algunos.

10 Por poner un ejemplo:

Como recibi tarde el aviso, no pude llegar a tiempo. [DRAE] — No pude llegar a tiempo porque recibi tarde el aviso.
(significado causal)
Como pueda, vendrd. [DRAE] - Si puede, vendrd. (significado condicional)

1M1
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Como las diferencias producidas por la alternancia modal en dichas frases son
mas que tenues, para mantenerlas en serbio hay que tomar en cuenta el contexto
situacional.

Raji¢ (2012: 302) investigé las posibles traducciones al serbio del subjuntivo
polémico y propuso el uso de la particula pa en combinacién con la conjuncién neka
o bien la variante coloquial pa $ta. Examinando las oraciones condicionales, asi
como neka, Alonso Zarza (2017: 221-222) usa la conjuncién ako. A ello sumamos
otras soluciones traductoldgicas: las interjecciones ma, ta, ama en combinacién con
la conjuncién neka, y también la particula vala, que se puede emplear junto con la
interjeccidén e, la cual sirve para intensificar la emocién.

Ivi¢ puntualiza que el hablante usa ma cuando reacciona de una manera
negativa al enunciado de su interlocutor y siente una gran emociéon: «H]anasu ce
TIO[, UHTEH3UBHUM eMOLIMOHAIHUM HabojeM» (2005: 85). La particula ma, segun Ivié,
marca la impaciencia enfatizada, la brusquedad desenfrenada y la ira del hablante:
«HAITIAlIEHO HECTPTULELEY, «HeCcy3ApKaHa IrpybocT», «bec JoTu4Hor» (2005: 86-87).
En cuanto a la particula pa, se puede usar para mostrar menosprecio hacia lo dicho
por el interlocutor (Ivi¢, 2005: 89). Conforme a eso, tanto pa como ma desempefian
la misma funcién que el subjuntivo polémico en espariol. Con todo, al traducir, hay
que tener en cuenta el nivel de formalidad, ya que estas particulas son propias del
lenguaje coloquial.

La frase con indicativo Aunque es mi hija, no se lo perdono se puede traducir
al serbio de una manera mds neutra: Mada mi je cerka, ne oprastam joj. En cambio,
el subjuntivo hay que traducirlo de una forma marcada, y para establecer la
equivalencia adecuadamente hay que conocer el contexto situacional. De acuerdo
con lo expuesto arriba, aqui se muestran algunas opciones (todas ellas tendrian en
espafiol un significado parecido a Qué mds da que sea mi hija o Bueno, es mi hija, y
Jqué?):

Neka mi je ¢erka, ne opraStam joj.

Pa/ Ma/ Ta/ Ama/ E vala neka mi je ¢erka, ne opraStam joj.

Pa sta ako mi je cerka, ne oprastam joj.

Ako mi je i ¢erka, ne oprastam joj.

En el segundo ejemplo analizado, que por conveniencia repetimos abajo, el
enunciado con el indicativo dices constituiria una pregunta neutra, que en serbio
seria Jer ti tako kaze$? En cambio, jPorque lo digas tu? tendria un significado mucho
mas marcado: el enunciado con el subjuntivo, en este contexto, revelaria el enfado y
el desacuerdo del hablante. Por eso, para la variante con el subjuntivo proponemos
la traduccién Ti ée$§ da mi kaZes! (literalmente, jTu me lo vas a decir!), frase que, en
nuestra opinién, con una entonacién especifica, transmite la esencia del mensaje,
pues con ella en serbio se humilla al interlocutor.

- Te digo que apagues la tele.
- ¢Por qué? ;Porque lo dices/ digas tui?
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5. A modo de conclusiéon

En resumen, consideramos que el acercamiento semantico al tema de los modos
verbales en una clase de ELE es insuficiente. A este respecto, los resultados de la
encuesta presentada en este estudio indican que la oposicién real/ irreal lleva a los
estudiantes a creer que solamente el indicativo se puede emplear en los contextos
factuales. Por eso, el subjuntivo factual, sin lugar a dudas, es un problema en las
fases de interlengua, sobre todo en los casos donde alterna con el indicativo.

Hace mds de unadécada Gregory y Lunn insistieron: «The explanations presented
in many textbooks and workbooks are often far from the best that linguists have to
offer; indeed, they may not be informed by linguistic research at all» (2012: 333). En
la misma linea, estimamos que, para obtener resultados éptimos, hay que introducir
el enfoque pragmatico desde el momento en que el alumnado se encuentra ante el
subjuntivo por primera vez. Es decir, los resultados a los que llegan los lingiiistas
hay que aplicarlos en las aulas, aunque desde luego simplificando el metalenguaje:

Aunquelapracticapedagégicarecomiende simplificaralmaximo el metalenguaje
y evitar mezclar los debates tedricos entre especialistas con las explicaciones
destinadas al usuario, tampoco puede permitirse el lujo de la contradiccién
permanente entre ambos planos. (Pamies Bertran/Vales, 2015: 11)

Ademas, el cotejo de las dos lenguas del apartado anterior también nos lleva
a la conclusion de que la pragmadtica tiene que estar presente en la ensefianza de
los modos verbales. Tal y como hemos destacado, opinamos que, si empleamos un
analisis pragmadtico a través de la comparativa, el estudiante va a salir beneficiado.

Nota: Este trabajo se comunicé en el Primer Coloquio de Jévenes Investigadores
Hispanistas «Investigaciones en estudios hispanicos: cuestiones palpitantes,
Instituto Cervantes de Belgrado, Facultad de Filologia de la Universidad de Belgrado,
Serbia, 6-7 de octubre de 2023.
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Caxetak

O ®AKTYAITHOJ YNOTPEBMU LUMAHCKOI' CYBJYHKTUBA (CA
KOHTPACTUBHUM NPUMEPUMA Y CPINCKOM):
OVWOAKTUYKA PASMATPAHA

OBaj paz ce TeMesbU HA UCTPaXKUBAY CTIPOBELIEHOM 3a TIOTpebe NOKTOPCKe fucepralunje
Obauyu uHdukamusa u cybjyHKkmusa y WNAHCKOM je3uky U HUX08U eKBUBAAeHMU Y
CPNCKOM: CeMaHMuUko-npdemamuuka aHaAusza u dudaxmuuke umnaukayuje (2020).
AHanusupanu cMo ofrosope 64 cTyneHTa XucraHuctuke ca dwnonolukor daxynrera
YHuBep3uteTa y Beorpany n ca ®wnonolko-ymeTHUUKor dakynteta YHUBep3wUTeTa y
Kparyjesly, xao n 29 MaTtepwux ropopHunka u3s lllnannje. Mictpaxxubare je Tioxasano na
dakryanHa ymoTpeba cy6jyHKTUBA MaTEPHWUM FOBOPHULIMMA CPTICKOT je3UKa TIPELICTaBIba
jenHy onl HajBehux ToTellikoha, Hak U ako UMajy BUCOK HMBO 3Hatba LUTIAHCKOT jesuka.
Hapouut mpobnem mpencTaBbajy cnydajeBu kapa daxryanHa ymorpeba cy6jyHKTMBA
JITepHUpa Ca UHAUKATUBOM, UITO 3a TIOCTIEAWULY UMa CYTITWIHY PasiuKy Y 3Hauewy
peveHulie. 3aKJbyUNIN CMO A2 YUEHULIN TIOBe3Yjy UHAUKATUB Ca PeaslHUM/0CTBapEeHNM,
a Cy6jyHKTUB Ca MpeamHUM/HeoCTBapeHUM U YITIaBHOM HUCY CBECHU Ja ce CcyOjyHKTUB
MOXXe KOPWUCTU 3a OCTBApEHE paatbe ian cutyaiuje. Ctora, cMaTpamo fia y HacTaBy Tpeba
YBECTU TIparMaTUyUKu TIPUCTYTI 0BOj TEMW OF} CAaMOT’ TPEHYTKA Kafia ce CTYAEHTW TIPBU TIyT
cycpeTHy ca cy6jyHkTuBoM. Takobe, cTaBa CMO a ce MaTepHU je3nK TIpU yUery CTPaHOT
je3suxa He MOXe jeHOCTABHO [eaKTUBUPATU, Te BepyjeMO [la KOHTPAaCTUBHA aHanusa
MO>XKe LIOTIPUHETU OCTBapery 60/bUX pe3ynTarta. 3aTo y ApYroM Aeny pajaa, Ha OCHOBY
LLeCKPUTTTUBHO-KOMTIApaTUBHE aHanuse, y $oxyc cTaBbaMoO KOHKpeTHe TioTellkohe
ca KojuMa ce CyodaBajy MU3BOPHW TOBOPHULIW CPTICKOL jesuKa y yCBajawby ITIarojiCcKuX
HauMHa UHIOUKATMBA U Cy6jyHKTUBA.

KmbyuHe peuun:
I71ar0JICKM HAYMHU UHAMKATUB W Cy6jyHKTUB, anTepHalmja MHANKATUBA U CyOjYHKTUBA,
daxTyanHa yrorpeba cy6jyHKTMBA, TPArMaTM4ku TIPUCTYTI, KOHTPACTUBHA aHanusa
LITIAHCKOI" 1 CPTICKOr je3vu<a
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ONTHE FACTUAL USE OF THE SPANISH SUBJUNCTIVE (WITH CONTRASTIVE
EXAMPLES IN SERBIAN): SOME DIDACTIC CONSIDERATIONS

The present article is based on the research conducted for the PhD thesis Spanish
Indicative and Subjunctive and their equivalent forms in the Serbian language: semantic-
pragmatic analysis and didactic implications (2020). The paper analyses the answers of
64 fourth-year students at the Faculty of Philology - University of Belgrade and the
Faculty of Philology and Arts — University of Kragujevac, and 29 native peninsular
Spanish speakers. The findings demonstrated that the factual use of the subjunctive
is one of the greatest challenges for native Serbian speakers, regardless of a high level
of language proficiency. The most difficult contexts proved to be those in which both
the indicative and subjunctive can be used, yielding subtle differences in meaning. The
research led to the conclusion that the students tend to associate the indicative with
reality and the subjunctive with irreality and that, generally, they are not aware of the
subjunctive’s ability to mark reality. As a result, the paper advocates that the pragmatic
approach should be introduced from the very first moment students encounter the
subjunctive. Furthermore, it is maintained that, in second language learning, the native
language cannot be simply deactivated; accordingly, we conclude that contrastive
analysis can serve as a tool to obtain optimal results. Finally, the study employs a
descriptive-comparative methodology to analyse the challenges faced by native Serbian
speakers in acquiring the indicative and subjunctive verb moods.

Key words:
indicative and subjunctive moods, indicative and subjunctive alternation, factual use of
subjunctive, pragmatic approach, contrastive analysis of Spanish and Serbian
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1. Introduction

The connection between postmodernism, the Content and Language Integrated
Learning (CLIL) approach and geology studies becomes evident through the
observation of modern educational trends. The influence of “the postmodern
condition” on education has been explored since its very onset (Aronowitz/Giroux,
1991; Blake et al, 1998; Breen, 1999; Fahim/Pishghadam, 2009; Finch, 2006;
Kumaravadivelu, 1994), so it is not a novel avenue of exploration. However, the
focus of this paper is to show how the tenets of postmodernism have influenced,
or rather, found their place in the CLIL methodology (Gabillion, 2020; Beko, 2021),
which, in turn, has been proven an adequate approach to teaching geology (Beko,
2013). In this way, we will demonstrate the subtle, but permeating influence of
postmodern ideas within a CLIL context in a geology classroom and how it can
be practically applied in teaching and learning geology. We will also include the
practical application of a postmodern CLIL activity in a geology classroom through
teaching geomythology. This will be followed by a study of the students’ perception
of the activity in question.

Firstly, within the domain of foreign language teaching, the connection
between postmodernism and CLIL becomes particularly pertinent (Gabillion, 2020:
18). Traditional language instruction often prioritizes linguistic competence in
isolation from real-world contexts and disciplinary knowledge (Beko, 2021: 59).
In the postmodern era, language proficiency is seen as inseparable from cultural
understanding and interdisciplinary knowledge, which, again, is at the core of
postmodernism. CLIL responds to this paradigmatic shift by immersing learners
in meaningful real-life content while providing opportunities for cultural language
acquisition. Through engaging with authentic materials and participating in content-
based activities, students not only develop language skills, but also gain insights
into diverse subjects, fostering a comprehensive understanding of the world. Hence,
the alignment between postmodernism and CLIL offers a transformative approach
to foreign language education, empowering learners to navigate the complexities of
a globalized and interconnected world (Gabillion, 2020: 22).

2. The crossroads of postmodernism, CLIL and geology

In the realm of education, the advent of postmodernism has ushered in a major
shift, challenging traditional notions of knowledge (Blake et al.,, 1998: 21-23), truth,
and authority. Postmodernism advocates for a pluralistic approach to understanding
the world, rejecting grand narratives, and embracing diversity in perspectives. This
philosophical stance has had profound implications for teaching, as educators now
seek to cultivate critical thinking, creativity, and adaptability in learners (Finch,
2006: 12, 19). Moreover, postmodernism acknowledges the change present in the
learning/teaching environment which must be recognized and accepted (Rogers,
1969).

In terms of its relevance for the study of geology, it is important to note that
postmodernism challenges the traditional narratives of scientific objectivity,
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emphasizing instead the plurality of perspectives and the influence of social
constructs on knowledge production (Lyotard, 1979: 7). This translates into
acknowledging the subjectivity involved in interpreting geological data and the
cultural influences on how we perceive and categorize geological phenomena. By
embracing postmodern ideas, geology education through CLIL becomes not just
about transmitting facts, but about cultivating a nuanced understanding of the
dynamic relationship between human perception and the natural world.

In postmodernism, everything became susceptible to a kind of “fact-checking”
which stemmed from a deeply rooted mistrust towards established structures or, as
Lyotard defined it, an “incredulity toward metanarratives” (1979: xxiv). This climate
of insecurity, doubt, scepticism verging on cynicism created a changed societal,
political, historical, economical, and educational environment (Kumaravadivelu,
1994: 42). These defined what Kumaravadivelu has termed the postmethod: “the
postmethod condition signifies a search for an alternative to method rather than an
alternative method” (1994: 29). This need for a change stemmed from a misalignment
between L2 theory and in-classroom teaching experiences and practices. However,
this postmethod pedagogy can be applied to the CLIL classroom since it “can help
to integrate the ‘4C’ model by observing the locality of CLIL practice as the main
principle of organization behind the whole system of integration” (Beko, 2021: 27)

In her paper on the CLIL approach in geography studies, Nicole Berg defines the
term “geo-literacy” (2023: 97), which could equally be applied to geology studies.
She states that geo-literacy is “a concept combining different subject-specific skills
and practices resulting in the mastery of a broad variety of media, databases, forms
of representation and instruments” (Berg, 2023: 97) which are relevant to the field
of geo-science. In accordance with CLIL, in order for students to be introduced into
a specific linguistic sphere, in this specific case, that of geology, the CLIL teacher
needs to bear in mind the complexity of the “genre” (Beko, 2021: 47; Berg, 2023:
101). Beko states that the introduction of the geo-genre is “part of a situation where
students become members of scientific communities, learning to communicate
with the language of science” (2021: 47). In this context, we see the preparedness
of CLIL to equip the students with the knowledge necessary for them to become
independent and confident speakers of a niche genre of language, all within the safe
confines of a classroom. Thus, for the students, the classroom becomes a gateway
into the real world, a form of a simulacrum of reality, and much in a postmodern
manner brings the outside world into constant interrogation through the perpetual
process of learning.

3. Creating a postmodern CLIL geology classroom

Even though CLIL draws on and learns from what we may call the “traditional”
method of teaching, it is actually located on a metaphorical crossroads between
theory and practice. In an attempt to combine the best of both, all the while
incorporating new perspectives, CLIL defies grand and pre-established narratives
on a microlevel, i.e.,, creating its own narrative within the confines of a language
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classroom. Taking all of this into account, Breen asks “[hJow else could a language
classroom exist other than a postmodern way?” (1999: 56). However, we can then
ask, “How can a CLIL geology classroom not be postmodern?” These shifts reflect the
changed view of educational goals and the aims of a newly established pedagogical
approach CLIL tends to accommodate for the socio-economic changes visible in
every generation, and it does so from a perspective of integrative educational
practice (Coyle et al,, 2010: 10), which is, in this case, applied in a geology-focused
environment.

From 1994 onwards, the biggest arena for change in the CLIL context has been
the aforementioned classroom, whose importance becomes even more apparent
in light of social change. As Coyle et al. state, “it is the social microcosm of the
classroom, and learning practice, which reflect the successes and failures of the
community as a whole” (2010: 7). Expanding on that, if we take into account
Breen’s statement that in the postmodern condition “the classroom walls become
its windows” (1999: 55), the focus, once again, turns to what is at the core of the
CLIL approach and that is experience. For a CLIL teacher, it is essential that they be
aware professionals who are autonomous (Beko, 2021: 27), which then allows them
to analyse their environment and adapt it in such a way as to be able to provide
their students with “authentic experience in learning” (Beko, 2021: 27). By creating
curricula and lesson plans which are based on real-life scenarios, CLIL teachers form
an environment in which it is safe for their students to explore multiple options and
face new potential scenarios beforehand, thus providing them with the necessary
knowledge and familiarity which they can later successfully apply in real life.

Prior studies have demonstrated that students perceive the importance of
applying foreign language knowledge and skills in real-world contexts as early
as in primary education (Giannikas, 2014: 23), and they are essential in terms of
functional literacy as far as higher education (Stevanovi¢, 2023). For this reason, it
is imperative to consider the sociolinguistic and sociocultural aspects of language
learning, placing greater emphasis on students’ practical proficiency and utilization
of foreign languages (Jankovi¢/Budevac, 2023: 51). Hence, there has been a growing
emphasis on developing individuals’ functional proficiency and application of
foreign languages in both academic and professional spheres (Porovi¢/Jankovi,
2018: 119). The classroom must accommodate for this and in so doing become “a
new cultural core, which, unlike the ‘high’ culture of one’s own nation and ethnicity,
and the ‘high’ culture of a specific foreign language, English, French, etc., represents
a small culture or subculture” (Beko/Micovié¢, 2022: 207).

This form of language teaching heavily relies on situations which the students
can recognize and live through, creating space for a more natural and scenario-
specific use of language. These, in turn, allow for “language development which
builds on other forms of learning” (Coyle et al., 2010: 11). Coyle and Marsh define this
as “naturalness” (Coyle et al., 2010: 12; Marsh/Langgé, 2000: 5) which is at the centre
of CLIL and stands in stark contrast to the prescribed and ready-made (oftentimes
even outdated) curricula of the traditional, prescriptivist methodologies. Going back
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to the postmodern condition, we again see a match. If postmodernism relativizes
the notion of objective knowledge, and favours the situated variant, allowing for
contextual aspects of it, then CLIL perfectly follows suit and offers a pragmatic
application of those ideas.

Nevertheless, for these ideas to be put into practice, CLIL-based materials and
textbooks need to be created. For that precise reason, many would say that the
practical aspect of the implementation of those ideas can prove to be troublesome
since CLIL-based material is unfortunately not as readily available as it should
be and “that is where we enter an arena of the underdeveloped, if not absolutely
vacant” (Pordevi¢, 2023: 86). This may be considered another postmodern feature
of the CLIL approach since textbooks are usually associated with the traditional
method and expect the teacher to follow a prescribed lesson-plan, which more often
than not does not suit the reality of the classroom and most definitely does not take
into account the diversity present among the students of a class. In this postmodern
CLIL context, the teacher is still “confronted with the complexity of language and
language learning situations on a daily basis and no single method or explanation
could meet their needs” (Gabillion, 2020: 20). Thus, it is on the teacher to create the
material which would cater for the uniqueness of the class and its requirements. If
we are to create teaching material for geologists by including “non-scientific” texts
and exercises, in this case myths (for geomythology), we will provide our students
with the opportunity to view something as factual as science from an educated
distance and through the lens of life and culture.

4. Geology and myth

In terms of its practical application, Beko and Miéovié¢ claim that through
the use of the geomythological narrative students can be introduced into a
multicultural and multidisciplinary education (2022: 208). This is one aspect of how
postmodernism has found its way into a CLIL geology classroom. Not only are we
given an opportunity to teach actual science while leaning on its mythological (thus
unproven and non-factual) heritage, but we are also introduced to lateral insights
into a subject matter previously deemed unquestionable (this holds true for any
scientific area, but in this particular case, the geological heritage of our planet and
its very existence). In addition, the cognitive structure of a myth is holistic and
does not include only the Earth, but the whole universe as well, not to mention the
religious, historical, industrial and many other aspects which are intertwined with
science (Beko/Micovié, 2022: 208), allowing for the development of the “Culture”
segment of the CLIL method and increasing the students’ intercultural awareness
(Beko, 2021: 61)

5. Methodology

Theory may only go so far in assessing the impact a certain innovative method
could have in a language classroom. With the aim of demonstrating the benefits of
using activities based on geomythology in a geological classroom, we have conducted
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a survey amongst our students in order to get the full picture of their perception
of the use of myths in a such a classroom. The aims of this research are to prove
the following hypotheses: 1) using geomythology in a geology language classroom
can make students more motivated and engaged with the subject matter, 2) using
geomythology in a geology language classroom creates a space for interactive
activities, such as discussions and debates, where students can be encouraged to
express their opinions more freely and without fear of judgement.

The survey was conducted among 40 students on the first year of studies at
the Faculty of Mining and Geology (FMG). The class in which the survey was done
is heterogenous in terms of individual student language competence, varying from
A1 level to full proficiency at C2. Most students, however, were on the C1 level (10),
followed by A2 (9), and an equal number of students was placed on the B1 and
B2 level (7). Based on this, it was expected that the students would have different
assessments of the difficulty of the tasks. It is important to state that some students
did not answer all the questions; thus, the numbers of students who did answer
certain questions can vary accordingly.

Before the survey took place, students had three lectures which were based
on presenting three myths connected to specific geological phenomena: the myth
of the oracle of Delphi, the myth about the Devil’s Tower (US) and the myth about
Pele, the goddess of volcanoes and fire. These myths were used as introductory
activities to the units on tectonic plate movement, sedimentary and igneous rocks,
respectively. All these texts are parts of units found in the official textbook English
for Geology Students 1 for the obligatory first-year English course at the FMG.

While this kind of activity lends itself to various uses and applications, the
classes where myths were covered were organized in the following manner:

+ The students were given some time (5 minutes) to read the text.

+ Following this, time was allotted (10 minutes) for student-teacher and
student-student discussion. The students were encouraged to give their
own view on the story of the myth, discuss why they think the story was
created in that way, what explanations would they give for the phenomenon
in question and how they would relate it to their own knowledge and
experience, preparing them for a formal debate setting.

+ Then, they were given time (5 minutes) to read a text explaining the science
behind the myth, after which they were again encouraged to take part in
discussions with this information in mind.

+ The last activity was organized in a student-student manner, where
students assumed opposing sides on the same issue. They were to use
debate prompts and ideas to discuss both stances. The prompts were given
as a separate part of the unit in the book. They cover three types of debate
skills: “Asking follow-up questions”, “Keeping it to the point” and “Asking for
opinion” (skills to be practised for the myths in question, each myth covering
a different aspect). For this, the students were given 15 minutes and at least
10 suitable phrases they were encouraged to use in the conversations.
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Table 1 presents the questions asked in the questionnaire handed out to the
students, with the number of students according to their answer choices. The
questionnaire was created specifically for this survey, and it consisted of eleven
questions designed to assess students’ perceptions and opinions regarding the use
of myths in a geological classroom. The questions aimed to address and evaluate
various aspects of this practice. Each question used a five-point Likert scale ranging
from “I strongly disagree” to “I strongly agree” to properly assess students’ agreement
or disagreement with the survey statements. The results based on student responses
can be used to show how myths can be integrated into geological education to
facilitate learning and understanding, while encouraging creative expression.

The students were given 20 minutes to complete the survey, which took place
during a regular class. All the students gave verbal consent for willing participation
in the survey. The participants were given clear and detailed instructions on how to
answer the questions and were asked to provide additional commentary, supported
with examples and suggestions based on their own experience from the classroom.
This was done to gain a more detailed and precise view of all the aspects of the
needs and interests of the students.

6. Results

The survey aimed to gain insight into students’ perceptions of incorporating
myths into the geological classroom and their general opinion on this experience.
We conducted a qualitative study, but for the sake of clarity, a quantitative element
was also included. Thus, the table with the results contains the number of students
who responded in a certain way for each question individually. Selected comments
are presented at the end.

I strongly I disagree Neutral I agree I strongly
disagree agree
1; I like reading myths and stories about 2 2 7 17 12
mythical creatures in general.
2 I find myths about geological 1 4 4 22 9
phenomena interesting.
3% Learning through myths is a welcome 2 2 13 20 3
change.
4. Fully understanding myths can 3 7 14 10 6
sometimes be a bit demanding.
5l Learning language through myths is 0 3 7 15 15
easy and appealing.
6. Myths can serve as good support to 0 3 7 20 7

accompany geological texts.
7. Myths have helped me better 0 12 3 18 7
understand some geological

phenomena.
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8. I prefer learning where open-ended 0 4 6 11 18
questions are more favoured than
yes/no questions.

9. Learning through debate is a good 0 0 2 23 12
change and should be applied more
often.

10.  Learning through independent 0 2 2 17 17
reasoning is very useful.

11.  Ilike activities where I am not 0 3 5 7 23
exposed to material that needs to be
memorized, but where I am expected
to explain something in my own

words.

Table 1. Questionnaire with results

Overall, the comments were positive, demonstrating general student
satisfaction with the incorporation of geomythology into the language course.
Some of the selected comments are: “Learning when we talk about myths is more
fun and the lesson is easier to learn,” “The myths we covered on this course helped
me a great deal to learn, and it was useful for other subjects as well. They are
very useful,” “I think that learning myths was interesting and deepened interest in
certain topics,” “The best part was when we talked about our interpretations of the
myths, I listened to everyone.”

7. Discussion

The first question deals with the students’ general preferences towards reading
myths and stories involving mythical creatures and occurrences. The findings
show differing attitudes, with 72.5% of participants expressing agreement or
strong agreement with the statement that they do read myths and similar stories,
regardless of classroom use, indicating a strong affinity for mythological narratives.
Meanwhile, 17.5% remained neutral, suggesting a reserved interest, and only 10%
exhibited disagreement or strong disagreement.

Question two is about the students’ interest in myths concerning geological
phenomena. Despite a minority of students (12.5%) expressing strong disagreement
or disagreement, a significant majority (77.5%) either agreed or strongly agreed
with the statement, underscoring substantial interest in these topics. This suggests
a potential space for the combination of geological concepts with mythological
narratives to strengthen student engagement with the subject matter and ease
comprehension.

The third question aimed to determine the levels of students’ openness to
learning through myths as an alternative teaching method and material. The
responses were mixed, with more than half of the students (65%) expressing
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agreementor strongagreement, indicatingreceptiveness to experimental pedagogical
approaches. However, around half that number showed a neutral stance, whereas
an equal number of students (2 in each category) expressed disagreement or strong
disagreement, pointing out potential resistance or lack of interest in methods and
materials deviating from the traditional ones.

Question four assesses how the students perceive the difficulty of myths in
terms of understanding. More than a half of the students (75%) expressed either
a neutral stance towards the difficulty of texts with mythological narratives (14
students) or stated that they do find them a bit harder to understand (16 students).
Meanwhile, one fourth expressed that they had no bigger issues understanding
these texts, which does highlight potential obstacles in student comprehension.
This is something that teachers should bear in mind in order to optimize learning
outcomes. This may also present an area of research in itself, since it depends on
various factors, including the students’ level of English and a general linguistic
preparedness.

In question five, participants were asked about the ease and appeal of learning
language through myths. An equal number of students in both categories (15
students, or 37.5%, 75% in total) stated they either agreed or strongly agreed with
this idea, demonstrating their perceived efficacy of using myths as an additional
means of learning. Three students disagreed with the statement, while the
remaining number remained neutral in their attitudes.

Question six explored the perceived usefulness of myths as supplementary aids
alongside geological texts. Responses were evenly distributed among the students,
with 67.5% expressing agreement or strong agreement, endorsing the potential of
integrating myths with traditional educational materials. Only 3 students did not
seem to see the value of myths in this regard, and an equal number did not answer
this question. Seven students remained neutral. On the whole, a much greater
percentage of students do see myths as useful material to accompany geological
texts.

Question seven examined whether students see any educational value of
myths in improving understanding of geological phenomena. A majority (62.5%)
acknowledged this benefit, stating that myths have indeed been useful in
explaining complex geological concepts. Though around half this number remained
unconvinced, the percentage of students who showed a positive attitude towards
the helpfulness of myths does indicate a positive stance.

In question eight, participants were asked about their preferences for open-
ended compared to yes/no questions. Around half the students responded with
“strongly agree” (18 students, or 45%), whereas 17 students stated that they
agreed with the statement or remained neutral (11 and 6 students, respectively).
One student did not answer this question, while 4 students disagreed with the
statement. The results show an evident and strong preference (over 70 per cent)
towards the classes and activities which make way for the students to express their
opinions in an open-ended manner.
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In the last three questions, some students did not provide answers. This number
is not higher than 3 students per question.

The ninth question focused on the perception of learning through debate as
a beneficial change in classroom dynamics. This question highlights the potential
of using such open-ended texts like myths to allow for student discussions and
debates. Though three students did not answer this question, our results show
that 87.5% of students chose the options expressing their agreement and strong
agreement with this statement. This result is a definitive sign of the desire and
need for more activities in which students’ own thoughts and opinions can be freely
expressed.

In question ten, participants were asked about the usefulness of independent
reasoning in learning. An overwhelming majority of 34 students (85%) either agreed
or strongly agreed with its usefulness, showcasing the importance of motivating
student autonomy and critical thought. The purpose of this question was in line
with this result, underlining the importance of classroom activities which encourage
active student participation and expression.

Finally, question eleven explored preferences for activities emphasizing
comprehension over rote memorization. What stands out is the fact that more
than half the students (23 or 57.5%) chose the “I strongly agree” option, indicating
their overall inclination towards activities and exercises which steer away from
conventional rote learning practices. This may well be a sign of an overarching need
and desire for pedagogical approaches that foster free student engagement and
motivate the students to express themselves and their opinions.

The results of the survey demonstrate positive attitudes towards integrating
myths into the geological classroom, with a strong emphasis on their potential to
foster free thought expression, class discussion, and debate. While some challenges
were acknowledged, most students recognize potential benefits in this approach.
These findings are indicative of a changing classroom environment where the
subject matter should be interwoven with additional material and activities that
allow for the students to have a more relaxed approach to learning, where they can
express their viewpoints with no apprehension.

8. Conclusion

In summary, the integration of postmodernism and CLIL in the geology
classroom at the FMG represents a significant step forward in educational practice.
The research findings highlight the potential of this approach to create a more
dynamic and inclusive learning environment that promotes better student control
over the subject matter, while at the same time encouraging student expression and
critical thought. The successful application of geomythology in a geology classroom
can be used as a model for how teachers can incorporate cultural narratives into
their own lessons, thus creating a richer and more engaging educational experience
for their students.
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Theresearch presented in this paper confirmed our first hypothesis that activities
based on geomythology improve student engagement with and comprehension of
geology. The survey results and direct feedback from students demonstrated that
those involved in geomythology-based activities showed an increased interest in
geological concepts and were, on the whole, more motivated to learn about them.
This can be attributed to the interactive and contextual nature of the lessons,
which made complex scientific ideas more relatable and easier to understand. By
integrating mythological narratives with scientific content, students were able to
connect with the material on a deeper level through being given the opportunity for
individual interpretation and discussion.

Our second hypothesis, which states that the integration of postmodern
principles through geomythology promotes creative in-classroom discussions and
contributes to students’ freedom to express their opinions, has been confirmed. The
activities designed around geomythology required students to analyse and interpret
various cultural myths juxtaposed to their geological background, fostering a
critical approach to both cultural and scientific knowledge. This approach not only
broadened students’ perspectives, but also encouraged them to question traditional
scientific narratives and appreciate the broad cultural contexts in which geological
phenomena are understood and through which they are interpreted. The students’
ability to engage in discussions and debates about these myths further demonstrated
the influence of these activities in developing critical thinking skills and cultural
awareness, which are crucial for a well-rounded education.
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CaxeTak
cnoJ NnOCTMOOEPHU3MA U CLIL METOOE Y HACTABU FTEOMUTONOIJE

OBaj pap ce 6aBW MHTerpalvjoM TIOCTMOLEPHU3MA U UHTEIPUCAHOT YUueha caapxaja u
jesuxa (CLIL) y xoHTeKcTy 06pa3oBatba Ha CTyaujama reosoruje, ocebHo Kpo3 HacTaBy
reomuronornje. VImiiaj mocrMonepHux uieja Ha obpasoBatbe He MOXe Ce 3aHEMApUTH,
jep n3HoBa 4OBOAWN Y TIUTatbe TPAAULIMOHATIHE TIOjMOBe 3Hatba U ayTopuTeTa. ¥ HacTaBu
jesuxa, mocrmopepHusam u CLIL mprnopntusyjy 3Hauaj KynType  UHTePAUCLIMTUIMHAPHOT
3Hawa. OBa cTyanja mokasyje xaxo CLIL moxxe eduxacHo fa croju yuere reonoruje ca
yCBajareM je3uxa, moacTuiyhu pasymeBatrbe 06a Kpo3 MUTOJIOLIKE HapaTuBe. OCUM Tora,
TIPUMEHOM TIOCTMOAEPHUX Hauena, 0Baj TIPUCTYTT TIPEUCTIUTYje TPALULIMOHAIHE HayuHe
HapaTuBe, TIPOMOBULIYAU KPUTUYKO pasMullllbatbe W KYATYPOJOUIKY Pa3HOINKOCT.
HcrnTtaHa je mpakTU4Ha MpUMeHa FTeOMUTOJIOTMje Y YUNOHULIN Tle Ce TIpefiaje reosoruja,
a pajp TpeAcTaB/ba pesynTaTe KBaJIUTAaTUBHE CTyAuje O TepleriujaMa CTyAeHaTa
0 yTOTpebW reOMUTONIOIWje Y HaCTaBu, Ca LWbeM TIPOLieHe acreKara MOoTuBalinje
U TI060JbIIAHUX KOMYHUKALMOHUX BelLITMHA W BelITWHA JebaToBara. Pesynrtatu
Hallle CTyAuje jacHO yKasyjy Ha [eHepasHo TI03UTUBAH CTaB TipeMa akKTUBHOCTUMA
VHTEPOUCLIMTUIMHAPHE TIPUPOAE U TIoKa3yjy ToBehaHo yuellthe n MOTUBaLUWjy CTyAeHaTa
Y KOMYHUKATUBHUM aKTUBHOCTUMA.

KrbyuHe peuun:
moctMopepHusam, CLIL, reosnoruja, reoMuUTonornja, KoMyHuKalmja
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Abstract

Foreign language teaching anxiety is a common characteristic of non-
native foreign language teachers. It seriously undermines the teaching
process and increases foreign language learning anxiety, the most
detrimental affective factor in foreign language learning in general, and
the development of learner communicative competence in particular.
Given the rising importance attached to foreign language teaching
anxiety in international literature, and based on the lack of interest in
the phenomenon in the Republic of Serbia, this paper aims to identify
its sources as viewed by Serbian in-service foreign language teachers. It
presents the results of the inductive thematic analysis of 585 free-form
textual responses to an open-ended question about the sources of foreign
language teaching anxiety, which was part of a larger questionnaire.
The questionnaire was distributed through the social networks of
foreign language teachers and sent to the e-mail addresses of primary,
secondary and higher education institutions available on the Edukacija
website. The results show numerous sources identified by Serbian in-
service teachers, which can be grouped into six main themes: teachers,
students, students’ parents, systemic problems, working and social
environment, and technical issues. Each theme was further analysed,
and more specific subthemes emerged, highlighting the complexity
of this issue and the necessity of dealing with it. The identification of
key sources of foreign language teaching anxiety in specific teaching
contexts is necessary if the problem is to be overcome, because each
source in itself indicates the measures that can be taken to eliminate it.
(npumseno: 4. cenmembpa 2024; npuxsaheHo: 22. Hosembpa 2024)
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1. Introduction

Foreign language teaching anxiety (FLTA) is “an emotional and affective state
experienced by a language teacher because of personal, perceptual, motivational,
and technical concerns of language teaching before, during, and after the teaching
practice” (Aydin, 2016: 639). FLTA is specific to non-native foreign language (FL)
teachers, who do not differ much from FL learners at the very beginning of their
career (Reves/Medgyes, 1994; Horwitz, 1996; Tum, 2014; Aydin/Ustuk, 2020). The
concept was introduced into scientific circles in 1996 by Elaine Horwitz, who
underlined the importance of studying this phenomenon primarily because of its
negative effects on teaching and learning efficiency. Since then, the number of
papers dealing with FLTA has increased, but it still significantly lags behind the
number of those dealing with foreign language learning anxiety (FLLA) (Aydin/
Ustuk, 2020; Liu/Wu, 2021).

FLTA has been proven to considerably affect FL instruction. In order to avoid
FLTA-inducing situations, FL teachers tend to avoid language-intensive activities
and spontaneous conversations with their students, and either consciously or
subconsciously switch to the native language (Horwitz, 1996: 366). FLTA cannot
pass unnoticed by FL learners, and the fact that the teacher does not feel relaxed
using the target language prevents learners from feeling relaxed themselves. It
increases FLLA, which leads to the avoidance of speaking and active engagement,
thus hindering the development of learner communicative competence.

The increasing globalisation and internationalisation have changed the
landscape of labour market demands, pushing FL proficiency and ability to speak
with ease in the target language to the forefront of soft skills, even for jobs that
do not require higher education qualifications. This further implies that even if
one is an expert in one’s field of interest, their chances of getting a proper job and
being paid accordingly are significantly reduced if they are not fully proficient in
the FL required. Therefore, the primary objective of FL instruction at each level of
education should be the development of learners’ speaking skills. However, it is not
uncommon to hear FL teachers in higher education institutions complaining that
each new generation of freshmen arrives with an ever lower English proficiency,
despite the fact that they have studied it for twelve years prior to reaching the
tertiary level of education. Foreign language anxiety (FLA), both in learning and
teaching, could be the main reason for such state of affairs. In order to encourage
learners to speak and actively engage in communication, FL teachers have to create
as relaxed an atmosphere as possible. However, if teachers have a problem with
FLTA, they will not be able to do that.

In order to be able to handle FLTA, it is necessary to be familiar with its
sources, and the most reliable way of identifying the sources is by getting first-
hand information from in-service FL teachers. However, the number of studies
worldwide involving in-service teachers is scarce for various practical reasons, and
there have been no FLTA studies in the Republic of Serbia as yet. With the research
presented in this paper, we managed to reach out to a large number of participants,
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thus proving that this topic is unduly neglected in our society, and that FL teachers
are anxiously waiting for someone else to initiate the discussion about it.

2. Literature review

Numerous sources of FLTA have been identified in the existing studies. FLTA
is primarily the consequence of the specific nature of FL teaching. Unlike other
teachers, who deliver lectures in their mother tongue and therefore can focus
entirely on the subject matter being taught, FL teachers have to focus on how they
speak as well, because they use the FL (Tudor, 1993: 29-30). If the development
of students’ speaking skill is the aim, the unpredictability of the linguistic content
further complicates the situation, because one never knows which direction the
conversation with students may take, and therefore cannot prepare thoroughly.
The feeling of uncertainty enhances FLTA, and negatively impacts teachers’ self-
confidence, the lack of which is also an important FLTA source. Low self-confidence
is closely related to the fear of negative evaluation, and individuals prone to this
fear worry too much about others’ opinion, convinced that others are better than
themselves in every possible way (Young, 1991; Kitano 2001; Jedynak, 2011). While
speaking in the FL, they focus on whether they will remember the right word
or make a grammar or pronunciation mistake, and consequently lose credibility
and authority, or be laughed at. When they notice a mistake, they become even
more anxious, making more mistakes as a result, thus getting trapped in a vicious
circle. FL teachers’ low self-confidence leads to their adherence to textbooks, and
conscious or subconscious avoidance of using the target language in the classroom,
which is far from the desired simulation of spontaneous real-life communicative
situations that FL teaching is expected to achieve. As a result, teaching gets boring,
learner engagement lowers, and teachers become dissatisfied with their work,
which additionally increases FLTA.

Generally speaking, FL teachers are characterised by perfectionism and
an idealistic approach to their job. They aim to achieve native-like competence,
and are never satisfied with their actual proficiency, even though it is usually
more than sufficient for the teaching profession. Such a feeling is supported by
the widely held misconception that FL teachers are obliged to speak like native
speakers. Therefore, FL teachers perceive students’ questions as challenges and
threats to their competence and reputation (Mousavi, 2007: 38). This increases
the fear of making mistakes and fear of negative evaluation, adversely affecting
teaching, given that FL teachers’ job is narrowed down to their attempts to teach
their students something they themselves “invariably have a shaky knowledge of”
(Medgyes, 1983: 2). These teachers should know that, as non-native speakers, they
can hardly develop native-like competence due to the barriers of non-linguistic
nature, even if they afford an extended stay with native speakers. Only if they
accept this, and admit to their students that, although more advanced, they are
language learners too, will FL teachers become successful FL users and effective
teachers (Medgyes, 1983: 5). They also need to realise that it is almost impossible
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even for native speakers to know absolutely everything about a language, because
the knowledge of a language is itself limited, and therefore “need to admit their
limits and give up their ‘perfectionist’ attitudes” (Kim/Kim, 2004: 178). At the same
time, they have to be role models for their students and encourage them to use the
target language as much as possible, instead of worrying about mistakes.

The Internet and the rapid development of information technology have
provided students with diverse opportunities to learn FLs outside the classroom,
and an abundance of authentic materials has become easily accessible. Therefore,
the teacher and textbook are no longer the primary sources of knowledge (Smith,
1999: 704). Actually, FL learning has become a highly individualised process, and
the FL teacher can by no means have a clear insight into their students’ knowledge
acquired outside the classroom. While teachers of other subjects rarely face real
experts among their students, it is not uncommon to have a native speaker in the
classroom, or a student whose fluency or vocabulary in certain areas, such as gaming,
is better than their teacher’s. The very presence of such students makes teachers
feel uncomfortable because they are perceived as controllers and critics of teachers’
work (Kim/Kim, 2004: 173). At the same time, teachers worry about whether less
proficient students can manage to keep pace and complete the assigned tasks, and
whether they will engage in pair-work or group-work activities, which are essential
for the development of speaking skills, or get bored, misbehave and potentially
disrupt the classroom atmosphere (Kim/Kim, 2004: 176). Switching to the mother
tongue seems like a perfect solution in such situations, but it makes teachers feel
guilty of depriving the strong students of the expected and necessary input (ipek,
2006: 101).

Given the complexity of FLTA sources in international FL teaching contexts,
and due to the lack of research into FLTA in the Republic of Serbia, this paper aims
to identify the FLTA sources encountered by Serbian FL teachers in their everyday
work.

3. Research methodology

The research presented in this paper is part of more comprehensive research
carried out using an anonymous questionnaire designed for that particular purpose.
In addition to the scale designed to measure FLTA, it comprised several open-ended
questions aimed at eliciting qualitative information. One of them related to the FLTA
sources identified in the professional practice of Serbian in-service FL teachers and
provided the basis for this study. The anonymous questionnaire was expected to be
the most powerful means of eliciting qualitative information, given that researchers’
experience with other research methods had not been very successful because in-
service FL teachers seem to be reluctant to reveal their emotions. Namely, most
of the existing studies about FLTA included student teachers or future teachers,
with whom the researchers actually worked. In this research, we aimed to reach
FL teachers with at least one year of teaching experience. The questionnaire was
posted to the FL teachers’ Facebook groups and sent to the e-mail addresses of all
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primary, secondary and higher education institutions, available on the Edukacija
website. A total of 585 FL teachers responded, ensuring a satisfactory sample size.

English teachers by far outnumber those teaching other languages (German,
French, Spanish, and Italian). Most respondents teach in primary schools. They are
followed by secondary school teachers and private tutors, whereas the percentage
of higher education teachers is the lowest. The majority of the respondents have
5-15 and 15-25 years of work experience, whereas the percentage of beginners and
the most experienced teachers is much lower. Less than a third of the respondents
had an opportunity to spend some time in the native language community, but
most of them stayed there less than 6 months. It is important to note that almost
two thirds of the respondents had never heard of FLTA before taking part in this
research. However, they were found to experience it to a moderate degree.

The respondents provided surprisingly detailed information about FLTA sources,
worth discussing and presenting in a separate paper. The information was analysed
by means of thematic analysis, using the inductive, i.e., data-driven approach
(Patton, 1990), and the constant comparison method (Braun/Clarke, 2006; Fajgelj,
2005). The coding process and theme/subtheme defining were performed by two
independent researchers, who compared and synchronised the obtained results, and
ensured that the extracts selected to illustrate each subtheme were relevant. The
findings provided significant insights into the complexity of FL teachers’ profession
and the emotional burden it entails.

4. Research results and discussion

The comprehensive responses to the open-ended question about FLTA sources
can be considered a confirmation of its presence among FL in-service teachers in
Serbia, of the fact that it bothers them and that they spend time thinking about its
sources and analysing it, as the opinions and conclusions reached by the respondents
completely correspond to those listed in the existing FLTA studies. The respondents
identified a myriad of FLTA sources. Using inductive thematic analysis, we grouped
them into six themes, ie. broad sources of FLTA, which include: the teacher,
students, students’ parents, systemic problems, working and social environment,
and technical issues. Within each theme, several subthemes emerged, further
elucidating the phenomenon.

According to the findings, the main source of FLTA is the very teacher. Three
subthemes were identified within this theme: the teacher’s personality, knowledge,
and students’ expectations. Each subtheme, illustrated with the relevant data
extracts, is shown in Table 1.
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Subthemes

Responses

Teacher’s
personality

Teacher’s
knowledge

immaturity

self-idealisation

pride and haughtiness

shyness

fear of public speaking and simultaneous translation

fear of speaking in the presence of colleagues and strangers

fear caused by insufficient preparation for classes

fear of failure

fear of making mistakes

fear of being laughed at due to physical appearance

excessive responsibility, perfectionism/belief that teachers have to know
everything, and be able to anticipate all potential problems

lack of confidence / fear of leaving the comfort zone

feeling that the teacher has to meet all the expectations of students and
their parents, no matter how different those may be

feeling incompetent when some students fail to complete the task despite
their help and numerous explanations

online teaching — when teachers are listened to by other people as well
current mood

dissatisfaction with the results of one’s work

embarrassment when the teacher cannot remember a word
embarrassment when the teacher does not know the answer to a student’s
question

embarrassment when the teacher realises he/she has made a mistake
mental block when a student ‘catches’ the teacher’s mistake

incorrect pronunciation

realisation that a language cannot be fully mastered in all its aspects, and
that FL teachers’ mistakes are taken more seriously than the mistakes
made by native speakers

lack of authority due to limited knowledge of the subject matter
forgetting the language due to not using it intensively because students
are not proficient enough or are not motivated enough to enter into a
conversation in the target language

not knowing the specific jargon and colloquial expressions in the FL
(e.g., gaming terminology)

not knowing the specific jargon in one’s native language

teaching grammar in the target language

mixing up vocabulary due to knowing several FLs

lack of practical experience

rapid progress of language with regard to slang
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- unfamiliarity with current trends in culture, sports and art in the target
language community
- the very beginning of the lesson — how to begin it

Students’ - fear of problematic students’ reactions
expectations -  working with adult learners
- knowing students/their family members privately
- the embarrassment when the teacher admits that he/she has never visited
a country where the target language is spoken as native
- the feeling that no matter how hard the teacher tries to teach some
students, they will never meet the objectives

Table 1. Teachers as a source of FLTA

Teachers’ personality traits, such as shyness and low self-confidence, followed
by self-idealisation and perfectionism, along with the awareness that a language
can never be fully mastered in its all aspects, undoubtedly cause FLTA, which was
confirmed by other authors in this field, too (Gregersen/Horwitz, 2002; Jedynak,
2011; Horwitz, 2017). The very realisation that FL teachers are blamed for the
mistakes they make more than native speakers further increases FLTA and prevents
the teachers from leaving their comfort zone due to the fear of students’ reactions,
even though by doing the opposite they would make the classroom atmosphere
more pleasant, and boost student interest and engagement.

The respondents mention pride and haughtiness as teachers’ traits which
increase FLTA. Due to these two traits, teachers avoid admitting that they do
experience FLTA, and avoid starting the discussion about it, although it is the
discussion itself that would help them realise they are not exceptions, and provide
them with an opportunity to exchange experiences and coping strategies that have
proven to be effective in practice. Limited FL proficiency, insufficient knowledge
of the subject matter, and failure to keep up with the social trends, reflected in
the introduction of the vocabulary teachers did not have the opportunity to
learn during their studies into the subject matter they teach, are also considered
significant sources of FLTA. These, together with the teachers’ inability to keep
pace with rapidly changing interests of students, underline the importance of
thorough preparation for each class. The feeling that teachers have to meet all the
expectations of their students, the students’ parents, and the entire society, despite
their diversity, is also perceived as a significant FLTA source.

Besides the sources closely related to FL teachers themselves, the respondents
mention numerous sources of FLTA stemming from students. Within this theme, the
responses were classified into five subthemes: lack of discipline, lack of motivation,
students’ FL proficiency, student attitudes and behaviour, and student expectations
(Table 2).
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Subthemes

Responses

Lack of
discipline

Lack of
motivation

Student
proficiency

Student
attitudes and
behaviour

Student
expectations

students’ refusal to obey the rules

disrespect for the teacher’s personality

intentional provocations and making fun of the teacher

noise and laughter, which indicate that the teacher is laughed at
poor student-student relationships

absence of interest

bored students

insufficiently motivated students despite the teachers’ attempts to make
classes interesting

students’ insufficient preparation for the class (the homework is not done,
the lesson is not revised), even though the success of the class depends
on it

students do not bring their textbooks to school and therefore cannot / do
not want to follow the class

low-proficiency students

extremely talented students (e.g., in philological grammar schools)
bilingual students and native speakers

students whose fluency is better than their teacher’s, or who are as
proficient as or more proficient than their teacher, even though they are
not native speakers

students who think they are more proficient than the teacher / students
with extreme self-confidence

students who ask questions

students’ focus on informal speech, full of incorrect expressions

how students, especially older ones, accept criticism

how students react to their grades

resistance of students when they have difficulty following the lecture, and
decide not to engage at all

students who claim that they cannot learn and understand anything even
before they attempt to

lack of feedback from students

students’ desire to speak in the target language, and at the same time their
open aversion to the fundamentals of the proper language usage, such as
grammar and syntax

students who notice the teacher’s uncertainty

doubting the teacher’s authority (students trust their private tutors more)

unrealistically high expectations
adult learners’ expectations of becoming proficient enough to obtain a B2
proficiency level certificate in no time

Table 2. Students as a source of FLTA
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The respondents’ answers shown in Table 2 revolve around two opposing
viewpoints - on the one hand, there are insufficiently motivated and disinterested
students, with low FL proficiency, and on the other hand, there are bilingual learners
and native speakers, as well as inquisitive students and students with extremely
high expectations. Both groups equally increase FLTA. Such a finding complies
with the findings of previous research, thus confirming the complexity of the FLTA
problem (Kim/Kim, 2004; Kongchan/Singhasiri, 2008; Aydin, 2016; ipek, 2006).

Not only students, but also their parents can increase FLTA. Their expectations,
involvement and monitoring of the teacher’s work are distinguished as the
subthemes under the umbrella of this theme (Table 3).

Subthemes  Responses

Expectations - unreasonably high expectations
- conviction that private schools and private classes guarantee the
acquisition of better-quality knowledge
Monitoring - presence of parents during open-door events
of teachers’ - parents who complain about their children’s grades
work - parents’ remarks and suggestions regarding the teacher’s work

Table 3. Students’ parents as a source of FLTA

The respondents share the opinion that the expectations of their students’
parents are high and unrealistic, especially when their children attend private
lessons or private FL schools. They point out that private classes "do not necessarily
equal quality”, but it is hard to say so to the parents. Some parents’ urge to keep
requesting the explanation for their children’s grades regardless of their children’s
engagement, or to express their remarks and suggestions openly even though they
are not language experts, make the teachers perceive even the occasional presence
of parents in the classroom as a specific type of control, and an FLTA source.

According to the findings of this research, the educational system itself is
far from sensitive to the specifics of FL instruction. The respondents’ criticism
of the educational system is manifold and severe and can be classified into four
subthemes: programme-related deficiencies, work organisation, control, and limited
professional development of FL teachers (Table 4).
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Subthemes  Responses

Programme- -  dissatisfaction with the curriculum — setting unreasonable goals,
related not adapted to the learners’ age and skills
deficiencies - insistence on innovations at any cost — new technology, new

materials, new textbooks — without prior testing
- poor-quality textbooks
- lack of speaking practice during the teachers’ education
- poor-quality FL teachers’ education
- intolerant FL teachers’ educators, who humiliate students

Work - too large class sizes, with over 100 students per group at higher
organisation education institutions

- mixed-grade classes, with two or more grades combined

- excessively heterogeneous groups

- lack of time for preparation when substituting absent teachers

- lack of time and resources for thorough lesson preparation

- online teaching

Control - visits to classes (internal control, external control, visits by
psychologists, advisors, anyone except students)
- lesson recording / presence of cameras in the classroom

Limited - insufficient opportunities for professional development
professional - insufficient opportunities for teachers to use the language they
development teach outside the classroom

Table 4. The educational system as a source of FLTA

Among the responses shown in Table 4, those referring to the intolerance
and humiliation by professors at faculties for the education of FL teachers draw
particular attention because they engender negative experiences, and negative
experiences in learning FLs have proven to be a significant FLA predictor in the
existing studies (Radi¢-Bojani¢, 2017; Suzi¢, 2015). Dissatisfaction with the education
for this occupation and insufficient opportunities for professional development are
often reported by the respondents, as well as the imposed curriculum, not adjusted
to the number of classes and student age, and the textbooks and innovations
imposed without taking FL teachers’ opinion into consideration. They emphasise
that successful conversation in the FL cannot be achieved with classes that are too
large and too heterogeneous in terms of student proficiency and language skills.
Furthermore, they remind us that different types of control and visits, often by non-
language specialists, are directly opposed to a spontaneous and relaxed atmosphere,
which is promoted as the main precondition for successful FL teaching and learning.
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FL. teachers identify their working and social environment as an FLTA
source. Three topics clearly emerge in their responses: the lack of support, social
expectations, and common, but incorrect beliefs (Table 5).

Subthemes Responses

Lack of - lack of support by superiors
support - lack of support by older colleagues
- feeling isolated at faculties which employ only one FL teacher
(impossibility to consult and cooperate with colleagues)
- social criticism, more severe than that of native speakers
- mocking at seminars, and laughing at imperfect pronunciation
- teachers who have too much self-confidence and treat other
teachers in a competitive manner, as if they were all-knowing and
infallible (and they are not, because nobody is)
- comparison with another teacher

Social - school trips, etc., when everyone expects FL teachers to be tour
expectations guides and simultaneous translators
- translating in meetings

Common - conviction that making a mistake is a terrible sin
beliefs - conviction that FL teachers have to achieve native-speaker
competence

- conviction that FL teachers have to know all the words in the target
language, and have ready answers to all questions

Table 5. Working and social environment as a source of FLTA

The respondents highlight the lack of understanding on the part of colleagues
who are self-confident enough, which leads to mockery, ridicule and competitive
behaviour in professional development seminars. Therefore, instead of providing
opportunities for an exchange of experiences and best practices with regard to
FLTA, such seminars raise apprehension and further deepen FLTA. Such a finding
is not specific to this research. Other authors have also reached the conclusion that
there are FL teachers overwhelmed by the desire to compete instead of seeking
integration and cooperation (Jedynak, 2011: 62). The above-mentioned factors,
along with the fact that even school trips tend to provoke FLTA because FL teachers
are expected to be exquisite tour guides and simultaneous translators, lead to the
conclusion that the job of an FL teacher is far from easy. Therefore, if FL teachers
themselves cannot understand each other, they cannot expect to be understood
by their students, their students’ parents, the educational system and the entire
society.

Finally, technical issues, especially poorly equipped classrooms and unstable
Internet connection, have been identified as a significant source of FLTA (Table 6):
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Subthemes Responses
Classroom - lack of equipment needed to ensure high-quality, meaningful
equipment instruction

- outdated equipment

- insufficient teaching aids and resources
- no language laboratories

Problems with poor Internet connection, causing frequent interruptions and disrupting
the Internet student concentration
- need to improvise imposed by Internet-related problems

Table 6. Technical issues as a source of FLTA

Most respondents lack the basic teaching aids and conditions necessary
to be able to provide students with optimal input in the classroom. Despite the
digitalisation and increasing amount of available authentic materials, FL teachers
still cannot rely on the Internet in their workplace, and Internet connection
problems can easily disrupt the concept of a well-planned lecture and impose the
need for improvisation, causing discomfort and enhancing FLTA.

5. Conclusion

The research findings presented in this paper show in-service FL teachers’
perceptions regarding the sources of FLTA they face in everyday work. Most FLTA
sources are closely related to teachers themselves and arise from the discrepancy
between the teachers’ pursuit of perfectionism on the one hand, and, on the other
hand, their fear of leaving the comfort zone. The discrepancy is caused by the fear
of negative evaluation and of losing one’s credibility and authority due to the
impossibility of developing native-like fluency.

Students are a serious and very complex source of FLTA, given that both high-
and low-proficiency students, as well as both inquisitive and disinterested ones, can
cause or strengthen FLTA. Students’ lack of interest is closely intertwined with their
inactivity and poor discipline, and these are some of the FLTA sources frequently
mentioned in the responses obtained. On the other hand, the mere presence of high-
proficiency students in the classroom is sufficient to trigger FLTA.

The respondents also listed technical and system-related issues as FLTA
sources, mentioning the lack of necessary teaching aids, poor-quality textbooks, too
large and heterogeneous groups, and insufficient preparation of student teachers
for what awaits them in the classroom as some of them.

Unfortunately, students’ parents and society as a whole have no understanding
of such obstacles, and their expectations are usually impossible to meet, which
further reduces FL teachers’ satisfaction with their own work and lowers their self-
confidence, thus increasing FLTA and resulting in ineffective teaching. One of the
greatest problems is the mistrust of colleagues and fear of being disparaged by
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those who have an excellent command of the target language, which is actually the
reason why FL teachers dare not speak openly and honestly about FLTA.
Therefore, more research into the topic and open discussions about it would
help to eliminate most of the identified FLTA sources. Given that FLTA increases
FLLA, the most detrimental affective factor in FL acquisition, any attempt to help
FL teachers overcome the problem would inevitably make FL learning both more
effective and better aligned with educational goals and labour market requirements.
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Sazetak
1ZVORI JEZICKE ANKSIOZNOSTI NASTAVNIKA STRANIH JEZIKA U SRBIJI

Jezi€ka anksioznost nastavnika stranih jezika predstavlja uobifajenu pojavu kod
neizvornih govornika koji se bave nastavom stranih jezika. Ona ozbiljno narusava kvalitet
nastave i poja€ava jezicku anksioznost ucenika, afektivni €¢inilac sa najstetnijim uticajem
na ucenje stranog jezika uopSte, a posebno na razvijanje komunikativne kompetencije
ucenika. Polaze¢i od sve veceg znacaja koji se jezickoj anksioznosti nastavnika stranih
jezika pripisuje u stranoj literaturi, a imajué¢i u vidu nedostatak interesovanja za ovu
pojavu u Republici Srbiji, cilj rada je da ukaZe na izvore jezicke anksioznosti nastavnika
stranih jezika u naSoj zemlji. U radu su prikazani rezultati induktivne tematske
analize pisanih odgovora 585 ispitanika na pitanje otvorenog tipa o izvorima jezicke
anksioznosti nastavnika stranih jezika, prikupljenih pomoéu anonimnog upitnika
kreiranog za potrebe opseZnijeg istraZivanja. Upitnik je distribuiran preko Fejsbuk
grupa nastavnika stranih jezika i putem imejl-adresa osnovnih $kola, srednjih Skola
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i visokoskoslkih ustanova, koje su dostupne na sajtu Edukacija. Nastavnici stranog
jezika u Srbiji navode mnostvo izvora jezicke anksioznosti, koji se mogu svrstati u Sest
osnovnih tema: nastavnik stranog jezika, u€enici, roditelji u¢enika, problemi sistemskog
karaktera, radno i drustveno okruZenje i tehnicki problemi. Detaljnom analizom svake
teme otkrivene su podteme, koje ukazuju na kompleksnost ovog problema i na nuznost
njegovog detaljnijeg istrazivanja. Otkrivanje kljuénih izvora jezi€ke anksioznosti
nastavnika stranih jezika u specificnim kontekstima nastave je neophodno jer svaki
izvor sam po sebi ukazuje na nacine na koje ga je moguce prevaziéi.

Kljuéne reci:
nastava stranih jezika, uc€enje stranih jezika, jezi¢ka anksioznost nastavnika stranih
jezika, jezicka anksioznost ucenika stranih jezika, izvori jezicke anksioznosti nastavnika
stranih jezika
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Kljuéne reéi: Apstrakt
YouTube, Temu ovog rada predstavlja deskriptivna analiza video-klipova sa elektronske
FLL platforme Jutjub (YouTube). Opisuju se oni video-zapisi koji su tematski

posveéeni ucenju srpskog jezika kao stranog i koji se mogu koristiti u procesu
informalnog ucenja. Jutjub trenutno zauzima dominantno prvo mesto medu
e-ucenje, veb-sajtovima koji su namenjeni kreiranju i razmeni video-datoteka razlic¢itog
srpski kao strani jezik, sadrZaja i, shodno tome, moZe se naci u ulozi korisnog alata u edukativne svrhe
kada je u pitanju uéenje jezika — ¢esto i u samostalnoj upotrebi, van formalnih,
institucionalnih okvira. Metodologija je zasnovana na uputstvu koje je osmislio
Alhamami (2013) radi evaluacije video-snimaka za ucenje stranih jezika, i
ukljucuje analizu video-karakteristika u pet kategorija: formalne odlike videa,
atraktivnost, jasnoca, reakcija, sadrzaj. Cilj ovog eksploratornog ispitivanja
jeste da identifikuje formalne i sadrzinske osobenosti odabranih snimaka
shodno datom uputstvu, te postavi eventualne okvire za dalja istrazivanja, s
obzirom na to da se radi o temi koja do sada nije preciznije obradivana na
materijalu srpskog jezika kao stranog. Rezultati ukazuju da u visokom procentu
(>75%) analizirani video-snimci imaju one formalne i sadrzinske karakteristike
koje se smatraju neophodnim da bi se format mogao oceniti kvalitetnim 1
potencijalno podobnim za informalno ucenje. (ipummweno: 7. ceiiembpa 2024,
upuxsaheno: 2. Hosembpa 2024)
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1. Jutjub kao drustveni medij i drustvena mreza

Razvoj interneta bitno je uticao na ekspanziju drustvenih medija, definisanih
kao skup komunikativnih praksi koje pretpostavljaju medusobni pristanak ucesnika
za razmenu i njenu vidljivost van granica privatnog usled izmestanja u javni prostor
(Humphreys, 2016: 7). U ovakvim novim okolnostima, drustveni mediji zauzimaju
vaZzno mesto u okviru digitalnih tehnologija poznatih pod terminom Web 2.0. Ovaj
termin se odnosi na digitalni trend stvaranja komunikacionih platformi zasnovanih
na kolektivnom uceS¢u u kreiranju i razmeni razli€itih sadrzaja (Humphreys, 2016:
17). Otuda, nacini kategorizacije drustvenih medija mogu biti raznoliki, a jedan
od njih pretpostavlja podelu na druStvene alate za umreZavanje (npr. Skype ili
Facebook), za objavljivanje i deljenje sadrZaja u razli¢itim formatima i sa razli¢itim
funkcijama (npr. razli¢iti blogovi, YouTube, Google Docs), za upravljanje sadrzajem
(npr. Moodle) i alate u vidu virtuelnih svetova i digitalnih okruzenja za igranje igrica
(Mao, 2014: 213-214). Razlog zaSto podele ovog tipa mogu biti raznovrsne krije se u
neiskljucivosti odlika koje karakterisu neki vid drustvenog medija. Kada je u pitanju
YouTube (u daljem tekstu Jutjub), iako se radi o platformi koja generiSe medijski
sadrzaj - moguénosti da se sacini profil, ,prate” drugi korisnici i komentarise
sadrZzaj daju joj odlike tipicne druStvene mreZe (Humphreys, 2016: 31). Naime, one
predstavljaju na svetskoj mrezi zasnovane usluge, koje omogucuju pojedincima da
oblikuju javni ili polujavni profil unutar formiranog sistema, konkretizuju spisak
korisnika sa kojima Zele da se poveZu i da unutar zadatog sistema, osim u svoju,
potencijalno sti¢u uvid i u listu tudih konekcija (Boyd/Ellison, 2007: 211). Jutjub nije
prvi veb-sajt sa kombinacijom pominjanih karakteristika. DruStveno umreZavanje
posredstvom interneta u kombinaciji sa funkcijom deljenja medijskog sadrZaja veé
je bilo karakteristi¢no za Friendster i Myspace (Benson, 2017: 34), s tim §to je kod
njih primarna uloga drustvene mreZe, koja u svojim sekundarnim karakteristikama
raspolaZe razli¢itim medijskim formama, sa ciljem da one doprinesu izgledu i
funkciji profila odredenog korisnika.

1.1. Osnovne karakteristike Jutjuba

Od svog osnivanja 2005. godine do danas, Jutjub je zadobio status najvece
internet platforme namenjene deljenju video-sadrZaja. On je drugi najveci internet
pretraZivac na svetu; uz to, prema broju aktivnih korisnika na mese¢nom nivou, on je
i druga najpopularnija svetska drustvena mreZa (GMI, n.d.). Prema Bensonu, Jutjub
svoju naglu i brzu ekspanziju duguje trima vaznim faktorima: svi video-klipovi se
strimuju direktno sa sajta (tj. korisnik nije u obavezi da saceka preuzimanje videa
da bi njegova reprodukcija zapocela); stranica na kojoj se prikazuje video sadrZzi
sve klju¢ne informacije (podaci o stvaraocu sadrZaja, komentari, linkovi ka sliénim
sadrzajima i sl.); na jednom mestu su objedinjena svojstva kao §to su oznac¢avanje,
tj. tagovanje, sistem za indeksiranje, moguénost viSestruke pretrage, podela kanala
prema pripadaju¢im kategorijama, moguénost izdvajanja omiljenih i preporucivanja
sliénih video-sadrzaja (Benson, 2017: 23-24). Na taj nacin je od ,resursa sa
skladiStenje video-sadrzaja Jutjub postao platforma za javno samoizrazavanje”
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(Burgess/Green, 2018: 15). Sa do sada objavljenom statistikom za 2024. godinu
(GMI, n.d.), na Jutjubu postoji 113.9 miliona aktivnih kanala, koji generiSu oko pet
milijardi videa. Prose¢no dnevno vreme koje korisnik provede u pracenju video-
-materijala iznosi 19 minuta, dok je prose¢no trajanje videa 11 minuta i 42 sekunde.
Jutjub omoguéuje korisnicima da odabrane video-klipove otpremaju, gledaju,
ocenjuju, komentarisu, dele sa drugim ljudima i/ili prijavljuju kao nepoZeljne. Tako
od pasivnih uzivalaca sadrZaja oni postaju i njegovi proizvodaci. Kada je u pitanju
sam sadrZaj ovih video-formi, on je tematski vrlo raznolik, te pokriva oblasti kao
§to su sport, zivotnjski i biljni svet, muzika, putovanja, fitnes, tehnologija, politika,
dokumentaristika, obrazovanje, pa pod tim okriljem i ucenje jezika.

2. Upotreba Jutjuba u edukativne svrhe

Shodno postojanom i ekspanzivnom prisustvu ove internet platforme, neumitno
se otvorilo i pitanje uloge koju bi njena tehnologija mogla imati u obrazovanju. U
jednom od najpreglednijih radova o ovoj ulozi (Shoufan/Mohamed, 2022), gde je
u tematsku analizu uklju¢eno 647 publikacija!, pokazalo se da je Jutjub korisno
okruzenje i izvor za razliCite tipove sadrZaja koji bi se mogli koristiti u procesu
ufenja. Postojeca literatura uglavnom je usredsredena na Cetiri velike oblasti, a to su
JKreiranje i procena sadrZaja, stavovi korisnika i pitanje o prihvatljivosti, strategije
koriS¢enja i ponaSanja, te uticaj na ucenje” (Shoufan/Mohamed, 2022: 125593).
Autori smatraju da su sve Cetiri celine vrlo vaZne jer jedna iz druge proisti¢u -
prvo je neophodno kreirati sadrZaj, koji potom moZe biti podloZan (pr)oceni. Ukoliko
je stav korisnika pozitivan, to moZe voditi prihvatanju novih tehnologija, pa u
takvom okruZenju postaje moguce ispitivati i nac¢ine na koje korisnik ispoljava svoje
ponasanje. U zavisnosti od kvaliteta tri prethodno navedena faktora, moZe se pratiti
i sam kvalitet u¢enja koje se odvija uz pomo¢ digitalnog okruZenja. U skladu sa svim
pozitivnim stranama, kao i izazovima i rizicima, smatra se da je upotreba Jutjuba
u obrazovanju najsigurnija u procesu vodenog ucenja, gde je nastavnik taj koji
bira i/ili stvara sadrZaj, koji potom ukljuc¢uje u metodicki dobro definisan kontekst
povoljan za ucenje (Shoufan/Mohamed, 2022: 125593). To upuéuje na zakljucak
da je Jutjub najpouzdaniji za koriS¢enje u formalnim okvirima - u zvaniénim
institucijama koje imaju definisane programe sa unapred odredenim ciljevima
i metodama koje najefikasnije dovode do njihovih ostvarenja. Dakle, Jutjub kao
drusStvena mreZa sam po sebi nema formalni status okruZenja tipi¢nog za ucenje,
ali nudi efikasne uslove za poboljSanje procesa ucenja u zvani¢nom Skolskom
okruZenju (Alvarez/Olivera-Smith, 2013: 322; Palurovi¢ et al., 2020: 90). I zaista,
najveci broj dosadasnjih istrazivanja prema pomenutim autorima i jeste u vezi sa
upotrebom Jutjuba u formalnom obrazovanju (od predskolskog do fakultetskog) —

1 Iako iscrpna, ova pregledna studija, kako i sami autori isticu, ima izvesna ogranicenja. Tematska klasifikacija
je zasnovana na jednoj temi, iako pojedini radovi pokrivaju viSe od jedne. Korpus je takode ogranicen na one
naslove koji imaju leksemu YouTube u naslovy, kao i na one €iji je jezik teksta iskljucivo engleski. Ipak, da
bi se osigurala celovitost i kompaktnost analize shodno odabranom predmetu istrazivanja, iskljucivost ovih
kriterijuma se ispostavila neophodnom (Shoufan/Mohamed, 2022: 125592).
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62% (Shoufan/Moahmmed, 2022: 125579). U takvom okruZenju, nastavnici mogu
koristiti ve¢ postojece videe najsireg tematskog spektra, a mogu ih i sami kreirati.

3. 0 pojmu edukativnog videa

Definicija edukativnog videa moZe biti vrlo $iroka, te varira od power point
prezentacija sa audio-pratnjom do sadrZaja sa ozbiljnom video-produkcijom, koja
omogucuje kombinovanje ,videa, slajdova, ilustracija, animacija, audio-predavanja
i muzike” (Corl et al,, 2008: 24). Neki autori ovu definiciju smatraju prilagodenom
tehnickom identitetu videa, i smatraju da bi potpunija bila ukoliko bi se sagledala
iz perspektive ishoda, odnosno ako se fokus usmeri na iskustvo korisnika odredenog
video-sadrzaja (Beautemps/Bresges, 2021). Efikasnost edukativnog videa neki
autori vide u kvalitetno uspostavljenoj trijadi izmedu korisnikovog kognitivnog
opterecenja, angaZovanja i aktivnog ucenja (Brame, 2016; Beautemps/Bresges, 2021:
2). Korisnik ne bi trebalo da bude suviSe optereéen, ali ni nepokrenut na aktivnost.
Trebalo bi da bude maksimalno angaZovan, to bi se moglo posti¢i upotrebom
vecéeg broja krac¢ih video-zapisa. Konacno, vazno je da se korisnik podstakne na
komunikaciju, tj. da njegova uloga ne ostane iskljucivo pasivna i konzumeristicka. U
zbiru, osnovne preporuke bile bi da video bude kratak i precizno usmeren na ciljeve
koji se Zele posti¢i datim sadrZajem; trebalo bi komplementarno koristiti audio i
vizuelne elemente kako bi doprinosili objasnjenju; naéi nacin da se najznacajnijje
istakne; predavac bi trebalo da bude entuzijasti¢an i da postavlja pitanja ne bili i
uCesnike pokrenuo na saradnju (Brame, 2016: 5). IstraZivanja u vezi sa upotrebom
videa u formalnim, Skolskim okvirima pokazuju da su ucenicima video-forme
znacajne jer im omoguéuju da poboljSaju postoje¢e znanje, samoproveravaju
razumevanje dosad naucenog, poboljSaju postoje¢e beleSke o odredenoj lekciji,
ali i da unaprede kvalitet tradicionalne nastave, time Sto ostaje viSe vremena za
prakti¢an rad na primerima (Kay, 2012: 823-824). U€enicima se pokazao znacajnim
i osec¢aj kontrole - mogu birati Sta, kada, gde i kojim tempom uce. Uz to, moguénost
da se nadoknadi propusteno, ukoliko nisu prisustvovali nastavi, pokazala se jednim
od vaznijih faktora (Kay, 2012: 823-824). Smatra se i da je jedna od prednosti videa
to Sto se tokom pracenja odredenog sadrzaja nadraZuje veci broj cula jer mozak
biva stimulisan zvucénim efektima, razliitim vizuelnim stimulusima, pisanim
tekstom i potencijalnim dijalogom (Berk, 2009; Jones/Cuthrell, 2011: 78; Palurovi¢
et al,, 2020: 90). Berk iz tog razloga izdvaja ¢ak 20 potencijalno dobrih ishoda koji
proizlaze iz upotrebe videa u nastavi (Berk, 2009: 2). Dijapazon koristi vrlo je Sirok
- od privlacenja ucenikove pazZnje, preko odrZavanja koncentracije, smanjenja
anksioznosti, boljeg razumevanja, razvijanja kreativnosti, sve do toga da se proces
ucenja ucini zabavnim, $to moZe bitno uticati na motivaciju i samopouzdanje?.

2 U idealnom slucaju, takva stanja omoguc¢uju da kod ucenika postoji nizak afektivni filter. Afektivni filter kao
koncept uspostavljaju Dalej i Bert (1977), a KraSen ga razvija u okviru svoje hipoteze o afektivnom filteru kao
jednoj od Cetiri pod okriljem tzv. hipoteze o inputu (Krashen, 1985: 1-32). Ovaj filter predstavlja svojevrsnu
mentalnu barijeru koja sprecava osobu da usvoji neki dostupan jezicki unos. Kapacitet filtera bitno je uslovljen
emocionalnim stanjem pojedinca, a afektivne varijable koje imaju veliki uticaj na uspeh u usvajanju jezika jesu
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4. Informalno ucenje

Kao $to je spomenuto u preglednom istraZivanju autora Sufana i Mohamedove,
629% radova posveceni su izu€avanju veze izmedu Jutjuba i obrazovanja u formalnom
okruZenju. Preostalih 38% odnosi se na ovu sponu kada je u pitanju informalno
obrazovanje, odnosno informalno ucenje. Na osnovu rezultata istraZivanja iz
oblasti psihologije obrazovanja, neki od istaknutih atributa informalnog ucenja
jesu - dobrovoljnost u radu, prijatnost procesa, prisustvo samoregulativnih tehnika
u radu, jaka unutrasSnja motivacija, kvalitativno iskustvo uéenja, fleksibilna
struktura rada, kao i odsustvo individualne procedure testiranja i eksplicitnih
vremenskih ogranicenja (Boekaerts/Minnaert, 1999: 536). Prema Uneskovoj definici
(UNESCO, n.d.), informalno uenje definiSe se kao oblik ucenja koji je nameran ili
nenameran, ali nije institucionalizovan. Posledica je da takvi tipovi u€enja nemaju
strogu organizaciju niti striktnu strukturu u odnosu na formalno ili neformalno
obrazovanje. Takode, mogu ukljucivati niz aktivnosti u svakodnevnici, porodi¢cnom
okruZenju, na radnom mestu ili lokalnoj zajednici. Ovo se uklapa u Cetiri distinktivna
faktora kojima Benson analizira procese ucenja koji se odvijaju van zvani¢nih
okvira: lokacija (upotreba Jutjuba van ucionice), formalnost (u€enje je nezavisno u
odnosu na zvaniéne kurseve koji vode formalnim kvalifikacijama), pedago3ki pristup
(kreator videa preuzima ulogu svojevrsnog instruktora uz svesno odabranu nameru
korisnika da uci) i kontrola (korisniku se omogucuje inicijativa da bira i rekonstruise
okruZenje i sadrzaj koji uci) (Benson, 2011: 10-12).

5. Upotreba Jutjuba u ucenju stranih jezika

Znacajna uloga koju Jutjub moZe imati u obrazovanju vremenom je vodila i ka
porastu istraZivanja o njegovoj upotrebi u u€enju stranih jezika. Smatra se da takva
proufavanja imaju stabilna utemeljenja iz sociokulturalne i kognitivne teorijske
perspektive (Dizon, 2022: 20). U sintezi postoje¢ih radova na ovu temu, Dizon istice
da Jutjub kao vazan alat za u€enje stranih jezika moZe biti od koristi za jezi€ki razvoj
(iako je neophodan znacajno vedi broj istrazivanja), za interkulturalno uéenje’, kao
i za radnu motivaciju u okruZenju autenticnih govornika. Ve¢i broj studija posveéen
je formalnom ucenju, a jezik koji se ispituje uglavnom je engleski. Time se dobija
veliki potencijal da se dodatno istraZuju informalni okviri u kojima je za ucenje
stranih jezika Jutjub platforma od znacaja, a narocito su vazna prou€avanja koja
bi bila posveéena i drugim svetskim jezicima (Dizon, 2022: 24). Koliko nam je do
sada poznato, malobrojna sprovedena istrazivanja o upotrebi Jutjuba za ucenje

motivacija, samouverenost i anksioznost. Sto je osoba motivisanija, samouverenija i manje uplasena, to je nivo
afektivnog filtera niZi i ve¢a je moguénost za produktivno uenje/usvajanje (Krashen, 1982: 30-31; Krashen,
1981: 21-22). Razlika izmedu ucenja i usvajanja jezika takode pripada hipotezi o inputu, ali za potrebe ovog rada
ta distinkcija nije relevantna niti istrazivacki podobna sa obzirom na dosadasnju neispitanost predmeta rada. Za
nas je ovde vazan samo koncept u€enja, pod kojim Krasen podrazumeva svestan i nameran proces koji rezultira
,znanjem o jeziku” (Krashen, 1985: 1).

3 Interkulturalno ucenje se odnosi na ,sticanje znanja i vestina koji podrZavaju sposobnost u¢enika da razumeju
kulturu i komuniciraju sa ljudima iz kultura razli¢itih od njihove” (Lane, 2012: 1618-1620).
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stranog jezika u informalnom okruZenju, gde su videi ciljano pravljeni kao lekcija
o odabranom jezickom aspektu, jesu: analiza komentara ispod videa sa ciljem da
se nadu eventualni dokazi o ucenju jezika ili interkulturalnom ucenju (Benson,
2015); analiza gramatickih lekcija (Fay/Matias, 2019); intervjui sprovodeni medu
studentima radi uvida u koriSéenje i percepciju sadrZaja video-zapisa u funkciji
lekcije za u€enje stranog jezika (Wang/Chen, 2019); analiza video-sadrZaja i upitnik
o studentskim navikama u informalnom uéenju (Vargas-Urpi/Xu, 2021); analiza
pozdravnih formula (Abdulla, 2024a); kvalitativna i kvantitativna analiza sadrZaja
tzv. startera, tj. aktivnosti koje sluze kao uvodni korak za privlacenje pazZnje,
angaZovanje i uspostavljanje pozitivnog tona za dalje vodenje lekcije (Abdulla,
2024b). Sve studije posveéene su u€enju engleskog, osim one iz 2021, koja se tice
kineskog jezika kao stranog. Moglo bi se eventualno izdvojiti istraZivanje o analizi
sadrZaja radi provere relevantnosti informalnih Jutjub lekcija za upotrebu u nastavi
nemackog jezika, ali u formalnom, univerzitetskom okruzenju (Chorna et al., 2023).

5.1. Upotreba Jutjuba u informalnom ucenju srpskog kao stranog

Prema nasim dosadasnjima saznanjima, jos uvek ne postoji istrazivanje koje se
eksplicitno bavi primenom Jutjuba u ucenju srpskog jezika kao stranog, a u procesu
informalnog u€enja®. Takva okolnost umnogome odreduje i prirodu ovog rada. Kako se
radi o slabo ispitanoj pojavi, ovo istraZivanje je eksplorativnog karaktera i zasnovano
je na deskriptivnom pristupu gradi. Tema moZe biti znacajna i inovativna jer stavlja
akcenat na poprili¢no neistraZeno polje, a koli¢ina materijala i resursa je impozantna
i skoro neiscrpna imajuéi u vidu aktuelnost Jutjuba i koli¢inu sadrZaja koji pokriva.
Osnovna ideja rada jeste da se stimuliSu dalja testiranja na ovom polju, kao i da se
ispitivanjem odabranog uzorka stekne uvid u moguce nacine analize i kriterijume
koji mogu doprineti stvaranju kvalitetnog edukativnog videa u svrhe informalnog
ufenja. Analiza ¢e biti uradena prema prilagodenoj formi Alhamamijevog upitnika,
koji je za sada jedini upitnik za procenu kvaliteta edukativnih video-formata koji su
ciljano pravljeni za ucenje stranih jezika (Alhamami, 2013). Alhamami smatra da
se kvalitet videa moZe ocenjivati kroz pet kategorija, a to su: formalne odlike videa,
atraktivnost, jasnoéa, reakcija i sadrzaj. Svaka od kategorija sadrzi niz pitanja koja
upucuju na aspekte videa koji se smatra podesnim za upotrebu u ucenju stranog
jezika. Za ovo istraZivanje koristi se prilagodena forma, §to znaci da je jedan deo
analize koji se odnosi na reakciju izostavljen. U pitanju su podaci u koje uvid imaju
isklju€ivo kreatori sadrzaja (pol i prose¢ne godine gledalaca; deo sveta gde je video
najgledaniji; koliko puta je videu dodeljena kategorija omiljenog; ugradenost videa na
nekoj drugoj veb-lokaciji; nac¢in na koji ljudi dolaze do datog sadrZaja; broj gledalaca

4 U literaturi je ipak moguce nai¢i na radove koji spominju formalnu ulogu Jutjuba u okviru upotrebe savremenih
tehnologija u nastavi stranih jezika (Radi¢ Branisavljevi¢/Milovanovi¢, 2014), mobilnog u€enja u nastavi stranih
jezika (Risti¢, 2019), nastave stranih jezika na daljinu u periodu pandemije virusa korone (Vidosavljevi¢, 2023),
bivanja posrednim alatom za onlajn lekcije putem Skajpa (Miljkovié, 2020). NajbliZe naSoj temi jeste istraZivanje
kojim se ispituje ,samostalno ucenje jezika posredstvom internet resursa” (Milosavljevi¢, 2022).
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koji su oznacili da im se materijal ne dopada®). Dakle, u kategoriji o reakciji ispituju
se isklju¢ivo javno dostupne informacije.

6. Metodologija

Za odgovarajucu pretragu sadrZaja ¢ija je tematika ucenje jezika vazne su dobro
odabrane kljuéne reci (Briinner, 2013). Autorka citiranog rada nudi niz primera na
engleskom jeziku za nemacki, i ako engleski ostavimo u statusu jezika posrednika
koji ¢e korisnika uputiti ka odgovaraju¢em materijalu, za potrebe ovog rada bilo
je neophodno leksemu German zameniti sa Serbian. Na taj nacin su odabrani
Serbian language, speak Serbian, learn Serbian language, how to learn Serbian i easy
Serbian. Bez reci sa etni¢kom odrednicom grada postaje nefunkcionalno obimna, a
izrazi kao 8to su npr. Serbian vocabulary, Serbian pronunciation ili Serbian grammar
¢inili su se suviSe specifikovanim da bi se od njih krenulo. Kona¢no, kljuéne reci
koje bi u svojoj formi sadrZale rec¢i poput music, movies i sli¢ne koje se odnose na
razlic¢ite produkte kulture - izlaze iz okvira teme istraZivanja. Po odabiru klju¢nih
reCi preko sajta Google Trends pristupilo se pretrazi koja meri njihovu popularnost
u odabranom periodu. Odabran je period od 12 meseci, a zadati geografski opseg je
Sirom sveta. Filteri su uspostavljeni u okviru kategorije obrazovanje sa tipom veb-
-pretrage koja je vrSena samo za sadrZzaj pohranjen na Jutjubu. Izbor odgovarajuceg
videa, zbog ¢injenice da ih ima mnogo, vrlo je izazovan. Jedna od preporuka jeste
da se biraju najgledaniji i najbolje rangirani (Berk, 2009: 8). Ocekivano, kriterijumi
poput kredibiliteta, ta¢nosti ili potvrdenosti infomacija iz adekvatnih izvora morali
bi se smatrati podrazumevanim prilikom odabira (Harris, 2010), Sto je daleko lakSe
realizovati ako se ovi videi koriste u formalnom tip u u€enja, jer takvu odgovornost
preuzima nastavnik. IstraZivanja koja su se bavila ponasSanjem korisnika pokazala
su da su upravo relevantnost i popularnost dva faktora prema kojima se korisnici
odlucuju za odredeni video (Shoufan/Mohamed, 2022: 125585 prema Savitrie,
2012), kao i da su skloni proveri metapodataka (svidanja, pregledi i komentari)
pri konaénom odabiru (Pokharel, 2014: 53). Na Slici 1 se brojevi od 0 do 100 na
vertikalnoj osi odnose na nivo interesovanja (indeks O znaci da ne postoji dovoljan
broj podataka za presek, 100 pretpostavlja najve¢u popularnost). Za 12 meseci
indeks popularnosti za Serbian language bio je 12, kod easy Serbian 10, learn
Serbian language 7, a kod speak Serbian i how to learn Serbian 6°.

5 Ova informacija bila je javno dostupna do 10. novembra 2021, kada ju je Jutjub na celoj platformi gledaocima
ucinio nedostupnom za sav postoje¢i i buduéi sadrzaj (The YouTube Team, 2021).

6 Presek rezultata izvrSen je 27. septembra 2023, a kako Gugl pravi presek od nadolazece nedelje, otuda je preuzeo
podatke uzevsi u obzir period od 2. oktobra 2022. godine do dana pretrage.
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Slika 1. Popularnost odabranih kljuénih re¢i prema sajtu Google Trends

Shodno kriterijumu popularnosti, izraz Serbian language je odabran za klju¢nu
re€¢ kojom ¢e se na Jutjubu zapoceti odabir grade. Dalje su u okviru pomenute
pretrage birani filteri za pregled profila i za sortiranje prema relevantnosti, koja
se zasniva na nastojanju algoritma da poveZe faktore kao Sto su naslov videa,
oznake, opis i tip upita koji je u pretragu unesen (YT, n.d.; BL, n.d.). Kako tendencija
rada, shodno i neistraZenosti fenomena, nije da se buduéi rezultati generalizuju
na populaciju, ve¢ da se ispitaju konkretne odlike videa ekscerpiranih prema
dodeljenim parametrima, izabran je neslucajni, prigodni uzorak od tri videa.
Odabrani su sa prva tri naloga koji su u svom opisu, direktno ili putem linka koji
upucuje na odgovarajudi sajt, imali informaciju o tome da su predavaci maternji
govornici srpskog i ujedno profesori jezika. Izdvojili su se SERBONIKA Serbian
Language School (u daljem tekstu SSLS), Teacher Boko — Learn Serbian (u daljem
tekstu TB) i Go Speak Serbian — Online Serbian Language Courses (u daljem tekstu
GSS). Kod svakog od ovih kanala odabran je najpopularniji video, odnosno video
sa najve¢im brojem pregleda, s obzirom na to da je filter popularno dao takav tip
rezultata (GSa, n.d.). U do sada radenim studijama za druge jezike jedan od nacina
da se uspostavi kriterijum poticao je i iz perspektive primaoca sadrzaja i iskustava
na osnovu kojih je odredeni tip videa smatrao uspelim, prihvatljivim i svrsishodnim.
[z tog ugla je posmatran i kriterijum za ovo istraZivanje s obzirom na to da je nase
pitanje bilo - koji je korisnicki zahtev. Ispostavlja se da je u sva tri slucaja zahtev
pokrenut iz potrebe za znanjem o upotrebnoj dimenziji jezika, pa videi za svoju
temu imaju nacine pozdravljanja (SSLS) i najceS¢e/najvaznije fraze i rec¢i u upotrebi
(TB i GSS). U pitanju su lekcije pod nazivom 10 ways to say hello in Serbia (SSLS),
500 most common words and phrases % Learn Serbian (TB) i 30 survival phrases in
Serbian (GSS). Sva tri kreatora koriste srpski i engleski jezik tokom predavanja -
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srpski u segmentima autenticne grade koju obraduju kao lekciju, a engleski koriste
u funkciji posredovanja sa auditorijumom’. U nastavku je, putem sajta Social Blade,
data osnovna statistika za svaki od naloga.

RANK INFORMATION AND BASIC DATA

Subs Views Total Subscribers for SERBONIKA Serbian Language School, Teacher Boko - Learn Serbian & Go Speak
Serbian- Online Serbian Language Courses
10K
8K
8 6K 1
=
a /
©
5 4K /
°
x /
0 — 1
Jan 22 Apr 22 Jul 22 Oct 22 Jan 23 Apr23 Jul 23
— SERBONIKA Serbian Language School — Teacher Boko - Learn Serbian— Go Speak
Serbian- Online Serbian Language Courses
SB Rank © 807,215th 795,841st 818,225th
Subscriber Rank 9,233rd 11,260th 15,152nd
Views Rank 3,562,117th 3,773,025th 4,072,807th
Subscribers 9,500 subs 5,550 subs 1,190 subs
Video Views 584,016 views 373,566 views 67,941 views
Videos Uploaded 80 uploads 287 uploads 111 uploads
User Created On: 2017-09-29 2011-10-22 2019-11-16

Slika 2. Osnovni statisticki podaci o trima nalozima prema sajtu Social Blade®

SSLS ima najviSe pretplatnika i ukupnih pregleda celokupnog materijala, TB
ima najvedi broj plasiranih videa i njegov nalog je najstariji, dok GSS ima najmanji
broj pregleda, ali je od sva tri profila najkasnije i kreiran (Slika 2).

7. Formalne odlike videa

Sva tri videa pripadaju kategoriji obrazovanja.® Dva videa su iz 2022. godine,
TB od 1. februara, a GSS od 3. aprila. Video SSLS na platformi je prisutan od 7.
oktobra 2017. godine. Kvalitet videa je kod TB i GSS u visokoj rezoluciji (1080p),
dok SSLS omogucéava maksimalnu rezoluciju od 720p (od maja 2020. ovu rezoluciju
Jutjub viSe ne smatra visokom). Slika i zvuk su kod sva tri videa visokog kvaliteta,

7 Osim SSLS, koja se i u uvodu tokom svog predstavljanja i predofavanja teme koristi srpskim.

8 Social Blade je veb-sajt za pracenje statistike drustvenih medija, medu kojima je i Jutjub. SB Rank, Subscribers
Rank i View Rank odnose se na tip rangiranja prema formuli koju je Social Blade razvio radi uvida u prosecan
trenutni broj pregleda (iako ne definiSe jasno koji vremenski opseg pretpostavlja trenutno), kao i uvida u uticaj
koji kanal ima u kategoriji kojoj pripada, koriste¢i se metrikom u kojoj su, izmedu ostalih, broj pretplatnika
kanala i broj pregleda varijable od znacaja (SB, n.d.). Presek podataka analiziranih u ovom istraZivanju zakljucen
je sa 22. septembrom 2023. godine.

9 U junu 2020. godine Jutjub je postepeno ukinuo koris¢enje kategorija, tako da ne bivaju vidljive korisnicima
(OTL, n.d.). Razlog tome su uznapredovali algoritmi, koji sada ne zahtevaju pomo¢ korisnika pri kategorizaciji.
Uprkos ovome, i dalje je moguce naci kojoj kategoriji video pripada. Nakon §to se ode na stranicu izabranog
videa, pristupa se njegovom izvornom kodu preko funkcije Ctrl+U. Potom se preko funkcije Ctrl+F pretrazuje
leksema education, koji se u pretrazi javlja iza oznake category. Prate¢i zapis iza ove lekseme u datom kodu,
moguce je potvrditi kojoj kategoriji je video dodeljen.
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ali se TB auditivno istice, Sto moZe dugovati upotrebi sluSalica sa mikrofonom, tako
da je eho minimalan. Kvalitet zvuka je znacajan zbog jasnoce izgovora predavaca,
a Alhamami upuéuje i na izvore koji sugeriSu da nivo kvaliteta zvuka utice na
kvalitet usvajanja jezika (Alhamami, 2013: 7). Kao §to je spomenuto, povoljan
odnos izmedu slike i zvuka omoguéuje video-formi status pogodnog alata za ucenje
usled angaZovanja obe moZdane hemisfere (Berk, 2009: 4). Dosadadnja istraZivanja
ukazuju da je korisniku vazniji zvuk od vizuelnog kvaliteta, Sto potencijalno dovode
u vezu sa Cinjenicom da vecina videe gleda preko pametnih telefona tj. manjih
ekrana, pa se tako loSiji kvalitet videa ne istice (Beautemps/Berges, 2021: 6).
Pored spomenutih uloga u razumevanju izgovora i kvalitetu kognitivnih procesa,
kombinacija auditivnog i vizuelnog angaZovanja omogucuje i raznovrsnije nacine za
isticanje znacaja biranog sadrzaja (Stockwell et al,, 2015: 933). Trajanje sva tri videa
vrlo je neujednaceno, sa prosekom od 18 minuta i 30 sekundi (Tabela 1).

SSLS B GSS
Trajanje videa 8m42s 35m57s 10m51s

Tabela 1. Podaci o trajanju analiziranih videa

TB ima najduZi video, dok su kod GSS i SSLS oni znacajno kraé¢i. DuZina videa
se u literaturi razli€ito tretira. Preporuka vecine istraZivaca je da se prave krace
video-forme, dok izvestan broj autora smatra da trajanje nije u nuznoj vezi sa
edukativnim kvalitetom sadrZaja. Jedan deo onih koji daju prednost kra¢im video-
-sadrZajima istraZivanje su bazirali na korelaciji izmedu trajanja i popularnosti videa
(Shoufan/Mohamed, 2022: 125580-125581). Na osnovu do sada poznatih rezultata
shodno utiscima korisnika, smatra se da je idealna duZzina videa izmedu 7 i 10
minuta, a potom izmedu 11 i 15 (Beautemps/Berges, 2021: 4-5). Takve uslove ovde
ispunjavaju SSLS i GSS. Pretpostavka je da se datim trajanjem dobija optimalan
sadrzaj koji ima dovoljno neophodnih podataka za razumevanje, ali i da ujedno ne
biva kratkim u onoj meri koja je na Stetu odgovarajuce koli¢ine informacija koje
sadrzaj treba ponuditi. Tagovi, tj. digitalne oznake kao svojevrsne etikete koje sluze
identifikaciji i prepoznavanju odgovarajuéeg sadrzaja u mehanizmu pretrage, od
vitalnog su znacaja za kreatora videa jer mu, izmedu ostalog, omoguc¢uju i ciljanu
publiku. Naime, oznake, koje u ovu svrhu moraju biti relevantne za sadrzaj, po
moguénosti prisutne u Sto veé¢em broju, bitno doprinose potencijalu da se video
pojavi u rezultatima pretrage (Alhamami, 2013: 11). Ova okolnost svakako je
znacajna za korisnika koji je u potrazi za jezickim lekcijama radi ucenja, ali je od
velike koristi i za istraZivace, jer je kroz prisutnost oznaka u materijalu moguée
ekscerpirati verovatno® relevantniju gradu. Ovu praksu nalazimo kod TB i GSS, ali

10 Automatska pretpostavka da veé sama podobnost grade za analizu moZe biti naslepo odredena samim prisustvom
odredenog taga nema utemeljenje u praksi, jer su istraZivanja pokazala da slike i videi ¢esto nemaju relevantne
tagove za svoju temu (Yang/Huang, 2011), kao i da ne postoji kontrola nad vrstom resursa koji moZze biti odabran
za oznaku (Ames/Naaman, 2007).
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ne i kod SSLS. Od 28 upotrebljenih tagova, 24 su na engleskom jeziku, a preostala
4 na srpskom:

« TB: #serbian, #learnserbian, #learnserbianlanguage, #learncroatian,
#learnbosnian, #learnmontenegrin, #serbiangrammar, #studyserbian,
#serbiancourse, #srpski, #hrvatski, #bosanski, #teacherboko,
#serbianforbeginners;

« GSS: #serbianlanguage, #serbianforbegginers, #onlinecourse, #serbian,
#srpskijezik, #serbianforforeigners, #onlineserbiancourse, #serbiancourses,
#serbianlessons, #learnserbian, #studyserbian, #speakserbian,
#serbianvocabulary, #survivalphrases.

Na osnovu prisutnih tagova, kod TB i GSS moZe se primetiti da oni prevashodno
sluZe da identifikuju jezik i njegov re¢nik (#serbian, #serbianvocabulary), jezik na
koji se odnose lekcije/kurs (#serbiancourses), nastavnika (#teacherboko), nivo znanja
neophodan za razumevanje lekcije (#serbianforbegginers), upotrebnu vrednost
(#survivalphrases) i nativnost ljudi kojima je video namenjen (#serbianforforeigners).
ZnacajdaljihistraZivanjaovihjedinicaodredenjeiuocenimporastomfunkcionalnosti,
koje svoj domet nemaju viSe samo u identifikaciji tema i njihovom povezivanju,
ve¢ je doseg znacajno prosiren i na polje iskazivanja iskustava, izvinjenja, ironije,
stavova i sli¢nog (Laucuka, 2018: 61).

8. Atraktivnost

Kategorija atraktivnosti ogleda se u odgovorima na pitanja da li ve¢ uvodni deo
videa utice na skretanje i usmeravanje korisnikove paZnje, da li predavac ostvaruje
kontakt o¢ima, da li se u nekim segmentima koristi muzika, da li je i umanjeni
prikaz videa privlacan, te da li se moZe reéi da predava¢ pokazuje entuzijazam!
(Alhamami, 2013: 7). Usmeravanje paZznje u uvodnom delu predavaci postizu na
razli¢ite nacine. Uvodnim frazama u vidu pozdrava uspostavlja se kontakt sa
gledaocem i ton dalje komunikacije!?. SSLS, €ija je tema 10 nacina pozdravljanja
u srpskom jeziku, to €ini upotrebom pitanja how do you greet people in Serbia, how
should you answer to their greetings i what should you say if you meet someone twice
in a day. Zatim sledi predstavljanje i predo¢avanje teme (Ja sam Magdalena i danas
¢u vas nauciti 10 nacina da kaZete ,zdravo” na srpskom). TB zapocinje formulama

11 U RSJ entuzijazam se definiSe kao re¢ grckog porekla u znacenju ,veliko odusevljenje za nesto, Zar, ushicenje,
polet, zanos” (RS], 2011: 339). Kada je u pitanju predavacki entuzijazam, smatra se da je zbog sloZenosti pojma,
kao i razli¢itih interpretativnih perspektiva, teSko artikulisati jedinstvenu definiciju (Gabrys$-Barker, 2014:
303). Jedno od najuticajnijih istrazivanja o ovom konceptu u domenu nastave i njegovim efektima na ucenike
polazi od odredenih bihevioristickih mehanizama (Collins, 1978: 53). Za pokazatelje visokog nivoa entuzijazma
u nastavnickom poslu, Kolinsova je istakla: upotrebu glasa (varijabilnost u boji glasa i u tonskim i melodijskim
konturama), pokrete glave, ociju i tela sveukupno, izbor re¢i, prihvatanje novih ideja i ose¢anja ucenika, te
sveukupnu energiju predavaca.

12 Pozdravljanje ima status jezicke etikecije, konvencionalnog obrasca ponaSanja, uobifajeno predstavljenog
stereotipnim izrazima, €iji su fond, izbor i nacin upotrebe regulisani tipom situacije, namerom govornika,
drustveno-kulturnim kontekstom u kojem se komunikacija odvija i tome sl. (Joci¢, 2011: 297, 331). Osim
verbalno, pozdravi se mogu izraziti i neverbalnim putem (Morris, 1982: 111-124; Moris, 2005: 96-102).
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pozdravljanja na engleskom (Hello everyone), nastavlja predstavljanjem (My name is
Boko) i izrazima zahvalnosti (Thank you very much for coming), te zaklju¢uje uvodni
deo isticanjem teme videa (Today’s lesson is about 500 common Serbian phrases
and words). GSS, takode na engleskom, kontakt uspostavlja formulom dobrodoslice
(Hello everyone, welcome to Go Speak Serbian channel). Posebna distinktivna crta
ovog videa je §to autorka u uvodu predocava profil korisnika kojem bi sadrZaj videa
mogao Kkoristiti (ako su korisnici novi na kanalu ili tek po€inju sa u€enjem srpskog
jezika, a ne znaju odakle krenuti). Sledi isti obrazac predstavljanja i predo¢avanja
teme kao kod SLSS (My name is Mirjana and today I'm gonna teach you 30 survival
phrases in Serbian). Zavrsni deo uvoda oblikuje se dvama nacinima. Jedan se odnosi
na dalje potencijalno profilisanje korisnika (These are the top phrases you should
know if you've just moved to Serbia or if you are only here as a tourist and you would
like to learn the basics), a drugi na usmeravanje paznje ka slede¢em segmentu (Let’s
get started). Upotreba pozdravnih formula i postavljanje pitanja gde se pretpostavlja
uceSce sagovornika neki su od nacina da predavaci u izvesnoj meri simuliraju
tradicionalni tip konverzacije. Uz to sva tri autora videa odrZavaju kontakt o¢ima
ucCestalim gledanjem u kameru i pokazuju entuzijazam u uvodnom delu primarno
kroz osmeh, vibrantnu intonaciju, Siroko otvorene o€i i podizanje obrva®. Novije
istraZivanje u kojem su ispitivani pozdravi u videima sa lekcijama za ucenje
engleskog jezika na Jutjubu ukazuje da su hi i hello najucestaliji vidovi pozdravljanja,
koje moZemo smatrati engleskim prevodnim ekvivalentima za srpsko ¢ao i zdravo
(Abdulla, 2024a). Posto podaci iz naSeg istraZivanja odgovaraju pomenutom, uvida
se da njihova kratkoca, jednostavnost i svakodnevna upotreba u neformalnoj
komunikaciji omoguéuju izvestan stepen familijarizacije, te i predavaca Ccine
pristupacnijim i dostupnijim. Atraktivnosti videa kod TB i SSLS doprinosi i muzika,
ali na razli¢ite nacine. Osim Sto funkcioniSe kao element atraktivnosti, muzika
ovde ima i svoju organizacionu funkciju jer se koristi i kao sredstvo segmentacije
uvoda, razrade i zaklju€ka. Drugim re¢ima, SSLS muziku koristi kao sredstvo
kojim povezuje uvodni deo sa pocCetkom lekcije i kao sredstvo uobli¢avanja lekcije
na njenom kraju. Objedinjenost datog sadrZaja dodatno je naglaSena ¢injenicom
da se u oba slucaja koristi identi¢na muzicka podloga (instrumentalna akusti¢na
verzija pesme Tamo daleko, koja je komponovana u se¢anje na povlacenje srpske
vojske kroz Albaniju tokom Prvog svetskog rata)!‘. TB tokom celokupnog trajanja
dosledno koristi muziku. Nakon uvoda a pre zakljucka, u delu gde autor jos nije
poceo sa obrac¢anjem ili je pak zavrsio, instrumental je u prvom planu, da bi potom
bez naglog prelaza presao u pozadinu kako ne bi nadglasavao predavaceve reci.
GSS u svom videu ne koristi muzi€¢ku podlogu. IstraZivanja pokazuju da je upotreba
muzike u pozadini za edukativne video-sadrZaje povoljan faktor, pod uslovom da

13 ViSe o (ne)verbalnoj komunikaciji predavaca bice istaknuto u segmentu o jasnoéi.

14 Uz muziky, uvodni i odjavni segment lekcije kod SLSS vizuelno su potkrepljeni kratkim integrisanim video-
formama u kojima se autorka ljubi tri puta u obraz, pije rakiju, vozi bicikl, predaje lekciju i jede slatko. Osim
u funkciji iskazivanja neposrednosti i pristupacnosti, takvo reSenje moZe koristiti i kao izvesna kulturoloska
informacija o nekim posebnostima o nacinu zivljenja na odredenim prostorima gde se srpski jezik govori.
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je iskoriS¢ena u skladu sa odgovaraju¢im smernicama, kao Sto su instrumentali
tokom naracije, ja¢ina zvuka niZa od jafine predavacevog govora, kra¢i muzicki
komadi radi lakSeg procesuiranja i tome sli¢no (Velasco et al., 2021: 12). Date uslove
ispunjavaju i SSLS i TB. Pitanje atraktivnosti umanjenog prikaza (engl. thumbnail),
iako Alhamami ne predocava kako, mogli bismo posmatrati iz vizure kojom je
dosadasnji sadrzaj analiziran. Na umanjenom prikazu u sva tri videa sa strane su
prikazani nasmejani predavaci, pogleda fokusiranog na objektiv kamere, dok su
pored njih ispisani nazivi lekcija, tako da se i pre kona¢nog opredeljenja korisnik
upoznaje sa temom i izgledom predavaca. Istaknutost umanjenog prikaza autori
postiZu i upotrebom razlicitih boja.

9. Jasnoca

Alhamami smatra da se kategorija jasnoce odnosi na pripremljenost nastavnika,
govor tela, brzinu glasa i dostupne materijale za ¢as (Alhamami, 2013: 7-8). Treba
imati u vidu da su neka od pitanja impresionisticka i subjektivna u svojoj osnovi.
Tu mislimo na pitanje o tome da li nam deluje da je predavac¢ pripremljen i da li
je brzina njegovog govora odgovarajuéa. Pretpostavka je da bi ovaj tip pitanja bio
adekvatniji za istraZivanje koje se bavi ispitivanjem korisnika i njihovim utiskom
i licnim doZivljajem onoga Sto — u poziciji sa trenutnim znanjem, pa samim tim i
zahtevima koje imaju od sadrZaja — podrazumevaju pod dobrom pripremljenoséu
i odgovaraju¢om brzinom govora. Svakako se u sva tri slu¢aja nedvosmisleno
sti¢e utisak da predava¢ ima na umu osobu koja srpski ne zna i samim tim joj
prilagodava ne samo brzinu veé i tempo i glasnoéu svog govora. Na prilagodeni
govor kao simplifikovanu formu koja se koristi u razgovoru sa strancima ukazao
je jo$ Ferguson, definiSuéi je kao foreigner talk (Ferguson, 1971: 5-6). U neke od
najistaknutijih crta govora stranca, pored glasnog, rastegnutog govora, €iji je
pojednostavljeni re¢nik pra¢en adekvatnim pauzama i neopterecen slengom, spada
upravo i sporiji govor (Gass, 2010: 196)'°. U nasem slucaju pak, gde govorimo o
video-formatima kojima moZemo voljno upravljati, smatra se i da, ukoliko predavac
govori brzo, kontrola koju korisnik ima nad pra¢enjem formata moZe rezultirati
pauziranjem, vrac¢anjem unazad, te ponovljenim sluSanjem da bi se sadrZaj bolje
razumeo (Petty, 2010: 2). Konacno, i sam Jutjub nudi moguénost izbora brzine kojom
¢e se video reprodukovati, tako da je korisnik moZe prilagoditi sopstvenom tempu.
Govor tela se kao paralingvisticki element tokom trajanja lekcije istice kada autor
naglasava kontekst u kojem se re¢, fraza ili re€enica u funkciji iskaza upotrebljavaju.

Pokreti ruku, glave i o€iju u funkciji isticanja dela iskaza neka su od tipi¢nih
sredstava neverbalne komunikacije (Pani¢ Cerovski, 2017: 132-135). Za potrebe
ovog rada, izdvojicemo neke od tipi¢nih primera sa odredenom lingvistickom
relevantnoséu'®. Na primer, kada SSLS govori o formalnim nacinima pozdravljanja

15 U Krasenovim hipotezama o usvajanju drugog jezika, takav princip pretpostavlja ve¢u razumljivost jezickog
unosa (Krashen, 1985: 9-10).

16 Lingvisticka kategorizacija neverbalnih komunikativnih ¢inilaca uslovljena je perspektivom iz koje se ovaj
problem izucava, tako da se vaznim smatra uspostavljanje jasne distinkcije izmedu neverbalnog ponasanja
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(dobro vece), sklona je da istakne pozdrav uz kratak naklon glavom i podizanjem
obrva, dok primer za manje formalne nacine pozdravljanja (zdravo) prati podizanjem
obrva, mahanjem rukama i rasterec¢enijim gornjim delom tela u pokretu, kao i
klimanjem glavom u funkciji potvrdivanja. Podizanje obrva je ujedno i konstantan
neverbalni marker za SSLS tokom celog trajanja videa. Tako poloZene obrve mogu
sluziti i kao neverbalna zamena za pozdrav (Pani¢ Cerovski, 2017: 12), a kako SSLS
ovu ekspresiju aktivira dok izgovara svaku od odabranih opcija za pozdravljanje,
moZemo uvideti da naglasavanje kljuénih pojmova u lekciji ona sprovodi simultano,
i verbalno i neverbalno. Prilikom objasnjavanja vremena do kog se odabrani pozdrav
upotrebljava (after about 10 or 11 oclock) ili formalnosti kojoj se izbor pozdrava
prilagodava (dobro jutro / zdravo), SSLS naginje glavu nalevo pa nadesno, ¢ime
neverbalno isti¢e rastavni odnos. Buduéi da da je analizirani video TB formirao kao
lekciju gde uglavnom ¢ita sa ekrana, sedeci za stolom, njegova gestikulacija je mahom
mirna i nema znacajnu ulogu u nijansiranjiu grade. Kod njega se u neverbalnom
kontekstu isti¢e osmeh tokom celokupnog trajanja videa i podizanje obrva kao signal
naglasavanja bitnih segmenata (npr. sta je tema lekcije, Sta sve podrazumeva). Uz
to on, podiZuéi obrve, signalizira informativna teZista u recenici. Dakle, u primerima
koji su oblikovani kao recenica uski fokus se primarno izraZava verbalizacijom, koja
je dalje potpomognuta i odgovaraju¢om ekspresijom (Can I pay with A CREDIT CARD;
What is the name of THIS STATION). GSS relativno ucestalo gestikulira rukama kroz
vecinski deo videa. Pride, ova autorka izmesSta sopstveni kadar u donji desni ugao
da bi ostatak povrSine videa ostavila za ispostavljanje Zeljenog jezickog materijala.
Sto se tife njenog neverbalnog ponasanja gde paralingvisticki elementi prate
verbalizaciju, u uvodu i zakljucku izdvaja se nekoliko primera. U uvodnom delu u
funkciji predstavljanja GSS obe ruke (preciznije Sake) paralelno usmerava ka telu.
Kada istice predmet svoje lekcije (These are the top phrases you should know if you've
just moved to Serbia or if you are only here as a tourist and you would like to learn the
basics), dlanove okrece ka spolja, tj. ka gledaocu. Uslov sa rastavnim odnosom (ako
se osoba tek doselila u Srbiju ili je samo turista) izraZava paralelnim usmeravanjem
dlanova po horizontalnoj osi u krajnju desnu, tj. krajnju levu stranu. Na kraju videa
GSS gestikulira rukama u sluzbi nabrajanja (prstom leve Sake ,dodeljuje” prstima
desne Sake po jednu druStvenu mreZu na kojoj je drugi mogu naci i gde takode
pohranjuje jezicki materijal). Ukazujuéi na to da se drustvene mreZe nalaze izvan
njenog liénog prostora, GSS usmerava dlanove nadole, a prstima po horizontalnoj osi
upucéuje na sadrzaj ,spolja’, ujedno i ka gledaocu. Sporadi¢no, tokom razrade lekcije
moguce je uociti odredena neverbalna ponasanja koja podrZavaju verbalni izraz.
Ovde je to slu¢aj sa potvrdivanjem (da) i odricanjem (ne), odnosno sa klimanjem, tj.
vrtenjem glavom, koji se izraZavaju naporedo sa izgovorenom rec¢ju. Vrtenje glavom
se koristi i u funkciji podraZavanja iskaza NiSta ne razumem.

koje ima lingvisticku vrednost od onog koje nema lingvisticki znacaj (Polovina/Pani¢, 2010: 229-230). Ovo
bismo muogli ilustrovati primerom govornikovog dodirivanja nosa u slu¢aju kada govori neistinu, u odnosu na
dodirivanje nosa usled, na primer, svraba.
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Sto se tife ,nezavisnosti videa” (Alhamami, 2013: 15), svaki od ovde analiziranih
oblikovan je kao lekcija za sebe, tako da ne zavisi od drugih i moZe funkcionisati
kao samostalna jedinica. Sva tri formata koncipirana su tako da predavac ne koristi
druge vrste nastavnog materijala za predavanje (tablu, olovku, pokazivac). Celokupan
sadrzaj javlja se u okviru samog ekrana, a ne na odredenoj pozadini koja se nalazi u
prostoriji predavaca. Na tom planu pak sva tri predavaca imaju praksu da materijal
izgovoren na srpskom isprate i natpisom na ekranu. Rezultati istraZivanja u vezi
sa upotrebom natpisa u video-sadrZajima vrlo su neujednaceni (Perez et al., 2014;
Korucu-Kis, 2021). Ipak, kako su metodoloSke postavke ovog rada zasnovane na
Alhamamijevom upitniku, gde se prisustvo teksta koji prati govor smatra poZeljnim
aspektom, a i pitanje heterogenosti spomenutih rezultata prevazilazi potrebe ovog
rada, ista¢i ¢emo neke od rezultata koji govore u korist upotrebe razli¢itih tipova
natpisa (pun prevod izgovorenog ili samo klju¢ne reci). Naime, postojec¢i rezultati
ukazuju da je upotreba odgovaraju¢ih natpisa potencijalno korisna jer rezultira:
moguénoséu segmentacije govora i njegovog dekodiranja; moguénos$éu povezivanja
vizuelnog i auditivnog inputa; boljom kognitivnom obradom sadrZaja usled
usmeravanja paznje; boljim ovladavanjem re¢nikom kroz razli¢ite modalitete; boljim
razumevanjem jedinica koje konstituiSu razlicite tipove idioma i drugih frazalnih
formi - sve to u korist dubljeg procesuiranja obradivane jedinice u odabranoj video-
-formi i boljih performansi na naknadnim testovima razumevanja procitanog/
sluSanog i poznavanja recnika (Vanderplank, 1990; Garza, 1991; Markham, 1993,
1999; Taylor, 2005; Grgurovi¢/Hegelheimer, 2007; Winke et al, 2010). Takode,
pretpostavka je da gledanje videa sa natpisima €ini da se lekcija prati opusStenije i da
se smanji nivo gledaoceve eventualne anksioznosti, §to vodi ve¢em samopouzdanju
u samoj vestini i performansi sluSanja (Winke et al., 2010; Perez et al., 2014). Studija
koju spominje i Alhamami pretpostavlja da bi natpisi u obliku titlovanog prevoda
trebalo da postoje samo u formi kljuénih reci, posto ,celokupno titlovane recenice
oteZavaju ucenicima da prate tok govora jer se koncentrisu ili samo na govor ili
samo na prevod” (Karakac/Saricoban, 2012: 13). Ipak, i u ovom slucaju moguce je
naié¢i na neujednacene rezultate. Istrazivanje iz 2014. sugeriSe da upotreba klju¢nih
re€i moZe imati i ometajuce dejstvo na proces slusanja (Perez et al., 2014: 37). U vezi
sa naSom gradom, razlike u (ne)upotrebi natpisa postoje na planu objasnjenja na
engleskom jeziku. SSLS isti¢e engleski prevod, znacenje i upotrebnu vrednost izraza
isklju¢ivo verbalno, dok sve vrste pisanih formi jesu samo u vezi sa konstrukcijama
na srpskom jeziku (donji deo videa, gde se nalazi tekst na srpskom, istaknut je
zatamnjenjem boje radi jasnijeg kontrastiranja sa belim slovima). Kod TB i GSS
prevod je uvek prisutan kao natpis uz odgovaraju¢u formu na srpskom jeziku, dok
se objasnjenje kontekstualnih specificnosti istice iskljucivo kroz autorov govor. TB
distinkciju na planu jezika pravi upotrebom boje (reenica na engleskom je bela, a
na srpskom Zuta), dok je kod GSS ta razlika realizovana razli¢itim pozicioniranjima
i veli¢inom slova (recenica na srpskom je u donjem levom uglu i veéeg fonta nego
Sto je to reCenica na engleskom, koja se nalazi u gornjem levom uglu). Na planu boje
natpisa, GSS kombinuje ljubicastu, zelenu i belu boju, ali upotreba nije ujednacena
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tokom cele lekcije na isti nac¢in kao kod TB (npr. srpski prevod je nekad ljubicast,
a nekad beo). Ujednacena upotreba boja ovde je u vezi sa naslovom odgovarajuéeg
tematskog segmenta u lekciji. U takvom sistemu prevod na srpski prati boju naslova
segmenta.

10. Reakcija
Na dan preseka rezultata, procenat broja korisnika koji su oznacili da im se
video svida u odnosu na broj pregleda krece se izmedu 2 i 5,5 procenata (Tabela 2).

SSLS TB GSS
Broj pregleda 83 602 57 104 2363
Broj svidanja 1800 2010 122
Procentualni odnos

2,15% 3,68% 5,16%
pregleda i svidanja
Broj komentara 231 231 9
Procentualni odnos
komentara i 0,28% 0,40% 0,38%

pregleda

Tabela 2. Osnovni parametri pregleda, svidanja, komentara i njihov odnos

Smatra se da je idealna razmera izmedu ova dva tipa podataka izmedu 3,75 i
4% i tumaci se kao indikator marketinskog performansa samog videa (RS, n.d.), gde
ovaj kriterijum priblizno ispunjava samo TB. Do preseka uinjenog za potrebe rada,
SSLS i TB imali su identi¢an broj komentara korisnika ispod videa - 231, dok je
video autora GSS imao 9 komentara. Jo$ jedan od nacina merenja popularnosti, pa
time i reakcije na video, jeste procenat komentara u odnosu na broj pregleda, koji
poZeljno iznosi bar 0,05% (RS, n.d.). Sva tri videa odgovaraju na dati zahtev. Takode,
autori aktivno u€estvuju u komunikaciji sa korisnicima; sve troje ili odgovaranjem
na komentar'’ ili preko opcije ,dodavanja srca” na komentar u ime iskazivanja
zahvalnosti emodZijem?® (GSb, n.d.). Uz do sada spomenuta istraZivanja u teorijskom
uvoduy, i druga pokazuju da, iako nuzno ne mora biti odlika, mada popularnog, ujedno
i kvalitetnog i pouzdanog edukativnog video-materijala, sekcija sa komentarima

17 Tematika odgovora je raznovrsna. MoZe se ticati uobi¢ajenog iskazivanja zahvalnosti (SSLS: Thank you, you can
help by sharing and spreading the word :), Thank you, Nataly - hvala puno :); TB: Nema na ¢emu!, Thank you,
Sonya - [ appreciate the support; GSS: Hvalaaaaa!); komunikacije o sadrZaju koji se ne tice nuzno jezickog pitanja
(SSLS: To je grupa Hot Club of Belgrade, izvanredni su <3; TB: Definitely right, you've made a great decisionl);
komunikacije o sadrZaju koji se tice tice obradene jezicke teme (TB: Yes, masculine and feminine, No difference
when it’s positioned before nouns: I need a car. = Treba mi auto. = Potreban mi je auto. There’s a very small
difference when it’s before verbs: You need to arrive before 10 am. = Potrebno je da dodete pre 10 ujutru. You should
arrive before 10 am. = Treba da dodete pre 10 ujutru).

18 Emodzi (od japanskog e (slika) i moji (karakter)) je digitalna piktografska forma lica, objekata i simbola, a u elektronskoj
komunikaciji koristi se da izrazi neku ideju ili ose¢anje (Cambridge Dictionary, n.d.).
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moZe obezbediti korisne uvide kada je u pitanju upotreba Jutjuba u obrazovne
svrhe (Lee et al, 2017: 614). Naime, odeljak sa komentarima predstavlja jedan
od ,komunikativnih mehanizama koji omoguéuju kreatorima da dobiju direktne
povratne informacije od svojih gledalaca” (Beautemps/Bresges, 2021: 7). Samim
tim, to je prostor koji je najbliZi imitaciji konverzacije licem u lice, pa tako moZe
pruziti niz podataka o, na primer, pozitivnim komentarima koji su zaista u korelaciji
sa pozitivnim osecanjima korisnika, jer u€estvuju u ,ne samo afektivnom deljenju
svojih ciljeva, iskustava i inspiracije, ve¢ takode izraZavaju i zahvalnost kreatoru
videa” (Lee et al, 2017: 621). Jedna od negativnih strana pak jeste da proporcija
izmedu pozitivnih i negativnih komentara ide u korist negativnih i da je u korelaciji
sa popularno$éu videa (Lee et al,, 2017: 620). Pomenuti odnos za potrebe ovog rada
nije ispitivan. I drugi autori isti¢u vaznost odeljka za komentare, jer predavaci Cesto
i podsticu svoje pratioce da se izraze i razmene svoje miSljenje i/ili argumente.
Naime, komentarisanje se smatra jednim od najceS¢ih tipova komunikacije na
edukativnim jezickim kanalima, jer su pitanja €esta kada je tema strani jezik (Silva/
Junior, 2020: 53). Pritom autor odgovaranjem ucestvuje u odrzavanju parasocijalne
relacije, odnosno jednostrane veze u kojoj korisnik odredenog medija razvija
afekciju prema medijskoj li€nosti kroz ponavljano izlaganje toj li¢nosti i/ili njenom
sadrZaju (Beautemps/Bresges, 2021: 11). Uprkos ovim teorijskim uvidima, smatra se
da komentarisanje video-sadrzaja na Jutjubu zahteva veéi broj istraZivanja koja ¢e
ukazati u kojoj meri zapravo ono moZe podrzati proces u¢enja (Shoufan/Mohamed,
2022:125590).

11. SadrZaj

Poslednja kategorija u procesu evaluacije odnosi se na sadrZaj, odnosno na
informacije o naslovu, uvodu, razradi lekcije i zaklju¢ku (Alhamami, 2013: 8).
Kreatori videa na razliite nacine koncipiraju pomenute celine. Pretpostavlja se
da postavljanje relevantnog naslova nudi predvidljivost sadrZaja sa kojim se osoba
moZe susresti kroz lekciju, kao i da ono kreira naznake koje uceniku omogucéuju
da shvati znacenje jedinice koja se obraduje (Alhamami, prema McDonough/Shaw,
2003). Sa osloncem na rezultate drugih istrazivaca, Alhamami upucuje, ukoliko se
ispostavlja neophodnom i mogucom, i na moguénost aktivacije prethodnog znanja
(McDonough/Shaw, 2003: 9). U naSem slu€aju samo SSLS leksicki eksplicitno daje
naslov koji upucuje na vrstu grade o kojoj ¢e govoriti. TB i GSS naslove formiraju
shodno upotrebnoj vrednosti nekih osnovnih jezickih formi koje u jeziku postoje
(Sta je majneophodnije za osnovno komunikaciono snalaZenje u svakodnevnim
situacijama). Kada je u pitanju vreme za odgovor na odredena pitanja, TB i GSS
ne praktikuju njihovo postavljanje, dok SSLS, iako tome takode nije sklona, u 51.
sekundi nudi pitanje u kojem pretpostavlja vreme za odgovor (But do you know
exactly when to say which) i na tom mestu pravi pauzu od dve sekunde. Ciljevi
su eksplicitno istaknuti kod SLSS (Ja sam Magdalena i danas ¢u vas nauciti 10
nacina da kaZete ,zdravo” na srpskom), a kod TB i GSS posredno, time Sto se istice
kom profilu osobe odgovara dati video, tj. 5ta je potreba osobe kojoj dati sadrZzaj
moZe odgovarati, te iz toga proizlazi Sta je ono Sto se moZe nauciti. U pitanju su,
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dakle, lekcije koje za cilj imaju da osobu koja putuje Srbijom, ili koja se tek doselila
a ne zna jezik, nauce onim jezickim jedinicama neophodnim za funkcionisanje u
svakodnevnim okolnostima. Shodno tome, Tabela 3 prikazuje tematske oblasti koje
su pokrivene u ova tri videa.

TB GSS SSLS

Pozdravljanje

Predstavljanje i ekspresivni govorni ¢inovi

Upitne reéi

Vreme (meseci, dani, doba

dana, sati, minuti)

Brojevi
Ugostiteljstvo

Kupovina

Saobracaj
Hitne potrebe (policija)

Zdravlje

Turisti¢ko razgledanje
Hotelijerstvo

Hrana i pice

Tabela 3. Tematske oblasti sadrZzane o video-lekcijama

Svim autorima zajednicka je kategorija pozdravljanja, kod TB i GSS zajednicke
su upitne reci, forme pomocu kojih se drugima predstavljamo i ekspresivi pomocu
kojih se zahvaljujemo, izvinjavamo, molimo za uslugu i tome sli¢no. U sva tri
slu¢aja, duZina videa je direktno proporcionalna broju tematskih oblasti koje autori
pokrivaju (Tabela 4).

SSLS GSS TB
Trajanje videa 8m42s 10m51s 35m57s
Broj tema 1 2 13

Tabela 4. Odnos izmedu trajanja videa i broja tema ukljuéenih u video-lekciju

Tipicno za sva tri autora jeste da na odgovaraju¢im mestima daju primere
autenticne upotrebe, razjasnjenje odredenih termina ili da ponove ono Sto smatraju
vaznim?:

« SSLS: satnica u kojoj je adekvatno koristiti odreden pozdrav (dobro jutro /

dobar dan / dobro vece); zvani¢nost pozdrava (dobar dan / zdravo);

19 Dosledno ponavljanje formi na srpskom jeziku nalazimo samo kod SSLS.
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« TB: upotreba zamenica u formalnom i neformalnom kontekstu (ti/Vi);
upotreba gramatickog roda (I'm hungry = Gladan sam (m) / Gladna sam (f));
nepostojanje hiperonima u izvornom jeziku (siblings = braca i sestre);

« GSS: upotreba zamenica u formalnom i neformalnom kontekstu (ti/Vi);
zvani¢nost pozdrava (¢ao / zdravo / dobar dan); Sirokoznacnost iskaza (Cujemo
se - iskaz koji pokriva buducéu ne samo usmenu ve¢ i pisanu komunikaciju).

Kada je u pitanju sumiranje lekcije, jedino SSLS rezimira sve kljuc¢ne izraze
koje je navela i daje napomenu o transkriptu, koji stoji u opisu videa. TB i GSS
ne sumiraju obradene jedinice. Takode, nijedan od tri autora ne pravi zadatke u
vidu vezbi kroz koje bi gledalac mogao proveriti nauceno. Ovome treba dodati jos
i da videi sva tri autora ne sadrze kulturoloski osetljiv materijal za odredeni tip
zajednice, kao i da se ne koriste reklame, napomene o sponzorima ili li€ne price u
kontekstu nepovoljnog sadrzaja.

12. Presek rezultata

U Tabeli 5 dat je rezime o ispunjenosti uslova koji prema Alhamamiju
predstavljaju neophodna obeleZja kvalitetnog edukativnog videa kao lekcije za
uCenje stranog jezika. Karakteristike, koje su sabrane u pet grupa, navedene su
posebno, a u kolonama ispod naziva predavaca ispunjenim kruZi¢em oznacavan
je zadovoljen uslov u vezi sa prisustvom/odsustvom odredenog obeleZja. Praznim
kruZzi¢em prikazan je posredno ispunjen uslov?’, dok prazna mesta u tabeli ukazuju
da pretpostavljene odlike nema u lekciji odgovarajuéeg autora.

ObeleZja po Alhamamiju SSLS TB GSS
visoka rezolucija
slike/videa ’ ’
Formalne kvalitetan zvuk . . .
odlike duzina videa . .
prisustvo tagova . .
kategorizacija . . .

privladenje paznje u

uvodu

kontakt o¢ima . . .

Atraktivnost : .

prisustvo muzike . .

entuzijazam . . .
umanjeni prikaz . . B
govor tela . . .
brzina govora . . -

Jasnoca - -
prisutnost natpisa . . .
istaknutost natpisa . . B

20 U kvantitativnom preseku ovakvi rezultati su tretirani kao ostvaren uslov.

167



168

Ananu ®unonowkor dpakynteta | Annals of the Faculty of Philology | XXXVI(2), 2024

nezavisnost videa . . .

upotreba nastavnog

materijala
komentarisanje . . .
Reakcija ucdece predavaca u
komentarima ’ ’ ’
vreme za odgovor .
uvod/razrada/zakljuéak .
odsustvo
reklama/sponzora/li¢nih . . .
pri¢a
odsustvo kulturoloski
osetljivog materijala ’ ’ ’
Sadriaj : : =
naslov i sadrzaj lekcije
u korelaciji ’ ° °
ciljevi . o o
primeri/razja$njenja . . .
vezbe
ponavljanje . .
sumiranje .
Ukupno 24/28 21/28 22/28
Ukupno — % 85,71% 75% 78,57%

Tabela 5. Ispunjenost kriterijuma prema Alhamamijevom upitniku kod SSLS, TB i GSS

Kada su u pitanju formalne odlike videa, kvalitet zvuka i odgovarajuca
kategorizacija prisutni su kod sva tri autora. Neujednacenost postoji na planu
nepostojanja visoke rezolucije i tagova kod SSLS, dok se video kod TB, prema
rezultatima trenutnih istraZivanja, smatra predugackim, za raziku od videa kod SSLS
i GSS. DuZina svakog videa odgovara broju tematskih oblasti koje lekcija pokriva. Na
polju atraktivnosti autori dosledno zadovoljavaju ocekivane kriterijume. Izuzetak
je GSS, ¢iji video nema muzicku podlogu. Kada govorimo o privlaenju paznje u
uvodu, rezultati su pokazali da su sva tri autora razli€ito realizovala svoja reSenja:
kroz pozdravljanje, predstavljanje, predocavanje teme, zahvaljivanje i/ili isticanje
profila gledalaca kojima je video namenjen. Ono 3to se izdvaja kao jedinstven
obrazac kod sve troje jeste izbor da se paZnja na video usmeri tako Sto ¢e se u
uvodu predavac¢ predstaviti i ukazati na temu. Iako dato digitalno okruzenje ne
pretpostavlja sagovornika uZivo kao u tipi¢noj konverzaciji licem u lice - predavaci
su pozdravljanje i postavljanje pitanja usmerene ka zamisljenom sagovorniku birali
za alate u funkciji izraZavanja neposrednosti i bliskosti. Entuzijazam uz prisutan
kontakt ofima, osmeh i gestikulaciju (prisutnu u razli¢itom stepenu) imao je
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ulogu da takode doprinese familijarnom tonu. Umanjeni prikaz svojim kljuénim
sadrzajem i raznoliko3¢u boja skre¢e paZznju ,u malom” na to Sta je tema i ko je
osoba koja ¢e temu obraditi. Dakle, tzv. thumbnail izgledom oponasa uvodne izbore
koje za skretanje paZnje dele sva tri autora. Pokazalo se da muzika ima nekoliko
uloga. U organizaciji sadrzaja videa, ona je svojevrsno sredstvo segmentacije, jer
se kod SSLS ista matrica javlja kao najavna, tj. odjavna Spica, ¢ime autorka izdvaja
razradu, a kod TB, slucajno ili ne (poSto u lekciji koristi razli¢ite instrumentale u
nizu), smena sa prvog na drugi instrumental upravo se javlja na mestu gde zavrSava
uvod u lekciju, a pocinje razrada. Kod TB muzika je prisutna sve vreme, kod SSLS
delimi¢no i ciljano, dok kod GSS muzicka podloga ne postoji. Muzika je ujedno
nosilac i kulturoloski vaznih informacija kod SSLS, s obzirom na to da je upotrebljena
instrumentalna verzija pesme Tamo daleko. U kategoriji atraktivnosti, dakle, SSLS i
TB zadovoljavaju svih pet uslova, dok je kod GSS to slu¢aj kod Cetiri od pet. Na planu
jasnoce, autori su skoro ujednaceno dosledni. NepoZeljnim reSenjem smatra se $to
niko od njih ne koristi dodatni nastavni materijal. U vezi sa govorom tela, odredeni
izbori u neverbalnoj komunikaciji su kod autora imali i svoju lingvisticku funkciju.
Rezultati su pokazali da su neverbalna sredstva koriSéena kao pratilac verbalizacije
u funkciji podraZavanja i/ili isticanja izgovorenog (klimanje, naginjanje i vrtenje
glavom, podizanje obrva, pokreti ruku u vidu mahanja, nabrajanja, ukazivanja na
to da je objekat o kome se govori ,spolja’, tj. van govornikovog li¢nog prostora,
predocavanja o iskljucivosti jezicke forme ili situacije u kojoj se ona moZze koristiti
kada postoji izbor izmedu dve forme). Ipak, treba naglasiti da je najvisSe materijala
za analizu bilo moguce izdvojiti kod SSLS i GSS, posto je govor tela kod TB relativno
miran i manje ekspresivan u odnosu na SSLS i GSS. Takode, pokazalo se da je brzina
govora uskladena sa pretpostavkom da video prati osoba koja jezik ne poznaje;
da natpisi jesu koriSéeni ali i razli¢ito prikazani (kako na planu izbora jezika koji
¢e biti istaknut tako i na planu upotrebe boja); kao i da su svi videi funkcionisali
kao zasebne celine, nezavisne od ostalih sadrZaja svakog od predavaca. Kada su
u pitanju reakcije, sva tri autora imaju otkljuanu sekciju sa komentarima, te i
ufestvuju u komentarisanju. Svim troma zajednicko je izraZavanje zahvalnosti, dok
su tematski njihovi odgovori pripadala joS dvema kategorijama - komunikaciji o
sadrzaju koji se tice jezickog pitanja iz lekcije ili o onom koji nije neposredno vezan
za nju. Reakcije su ujedno jedina grupacija gde je, prema Alhamamijevom upitniku,
realizovanost uslova kod sva tri autora sprovedena bez izuzetka. Konacno, kada
govorimo o sadrZaju, najviSe uslova ispunjava SSLS. Osim Sto ne praktikuje veZbe,
SSLS zadovoljava sve druge ocekivane kriterijume u zadatoj kategoriji. Vreme za
odgovor kod TB i GSS ne postoji zato Sto ni sami autori u analiziranim videima
na praktikuju postavljanje pitanja koja bi iziskivala pomenuto. Kod njih takode
uvod, razrada i zaklju¢ak postoje formalno, ali na planu sadrZaja to nije ostvareno.
Njihovi zakljuéci nemaju veze sa sumiranjem celokupne lekcije i prelaZenjem preko
najvaznijih tacaka iz razrade; oni samo formalno funkcionisu kao odjava. Ciljevi kod
njih takode nisu iskazani neposredno, ve¢ iz pretpostavke o tome kome i ¢emu je
namenjena lekcija, iz €ega su proizasle i obradene tematske jedinice. Kao ni SSLS,
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ni TB ni GSS se ne koriste veZbama kojima bi se proverilo znanje, dok za razliku od
SSLS i GSS, TB nije sklon ni ponavljanju ve¢ izgovorenog. Treba ipak napomenuti da
sva tri predavaca pribegavaju dodatnim objasnjenjima, opisima situacija u kojima se
odabrani jezicki materijal koristi, kao i da ukazuju na pragmaticke (npr. formalnost
pozdrava), leksi¢ke (npr. nepostojanje hiperonima) i gramaticke specifi¢nosti (npr.
kategorija gramatickog roda). Svi video-klipovi oslobodeni su reklama, sponzora,
liénih prica ili kulturolo3ki osetljivog materijala koji bi mogli narusiti koncept
uspesno osmisljenog videa. U preseku rezultata, ocekivane kriterijume u najve¢em
procentu ispunjava SSLS (85,71%), a slede je GSS sa 78,57% i TB sa 75% uspesnosti.

13. Zakljuéne napomene

Tema rada bila je deskriptivna analiza forme i sadrzaja video-klipova sa
Jutjuba, koji su ciljano kreirani kao lekcije za informalno ucenje srpskog jezika kao
stranog. Kada je srpski jezik u pitanju, ovaj tip u€enja na pomenutoj platformi do
sada nije proucavan, 8to je umnogome odredilo karakter i cilj rada. Osnovna ideja
jeste da se podstaknu dalja istraZivanja i da se ispitivanjem odabranog uzorka
stekne uvid u nacine koji mogu doprineti stvaranju kvalitetnog edukativnog videa
u svrhe informalnog ucenja. Prema praksi u postojecoj literaturi, preko platforme
Google Trends pretraZivane su kljuéne reci, gde se izdvojila konstrukcija Serbian
language, kao ona za koju je nivo interesovanja bio najveé¢i u periodu oktobar 2022
- oktobar 2023. na teritoriji celog sveta. Zatim je na Jutjubu pomoc¢u ove klju¢ne reci
pretraZivan video-sadrzaj prema kriterijumu popularnosti i relevantnosti. Takode,
ciljano su birani maternji govornici koji su pride i profesori jezika. Na osnovu ovih
parametara izdvojena su tri najpopularnija videa sa razlicitih kanala, Sto je pokazalo
da se sadrZaj ekscerpiranih lekcija ti¢e upotrebne dimenzije jezika - osnovnog
snalaZenja u svakodnevnoj komunikaciji, od pozdravljanja do razgovora u restoranu,
sa policijom i sli¢no. Kvalitatitivna i kvantitativna analiza o sadrzaju odabranog
uzorka vrSena je prema Alhamamijevom upitniku, sastavljenim za istrazivanja o
kreiranju i evaluaciji videa za ucenje jezika sa Jutjuba. Rezultati su grupisani u pet
kategorija (formalne odlike, atraktivnost, jasnoca, reakcija, sadrzaj) i ukazuju da
su predavaci, kako bi realizovali svaki od neophodnih uslova, koristili raznovrsna
reSenja (npr. za privlaenje paZnje) u razli¢itom stepenu (npr. gestikulaciju) uz
multifunkcionalan alat (poput muzike). Neke od odlika mogu se analizirati i na planu
viSe kriterijuma (npr. govor tela u funkciji jasnoce i atraktivnosti). Kona¢ni ishod
jeste da u visokom procentu (75-86%) tri najpopularnija videa sa tri najpopularnija
i najrelevantnija jezicka kanala iz ugla najfrekventnije klju¢ne reci u pretrazi lekcija
za u€enje jezika - odgovaraju na zahteve koji potencijalno preodreduju visok kvalitet
lekcije. Podsticaj za dalja ispitivanja moZe biti upravo u preciznijem definisanju tog
potencijala. To pretpostavlja istraZivanja kojima se ispituje stav krajnjeg korisnika
o tome koliko svako od reSenja u praksi zaista i potvrduje uspesno formiranu i
realizovanu lekciju. Znacajno moZe biti i ispitivanje o interakciji pretpostavljenih
kriterijuma - na primer, da li istu teZinu imaju odsustvo visoke rezolucije i
nesumiranje lekcije na kraju videa; u kojoj koli¢ini je neophodno da natpisi budu
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prisutni; da li je duZina videa uslovljena i gramatickom sloZenoS¢u jedinice koja se
obraduje, a ne samo brojem tematskih oblasti; koji su rezultati i imaju li statistickog
znacaja u korelaciji ako je kreator videa nematernji govornik i tome sli¢no. SloZenost
daljih analiza neumitno se tice i potrebe za detaljnim proucavanjem diskursa, i
to ne samo verbalnih veé¢ i neverbalnih komunikacionih obrazaca, narocito ako se
ima u vidu da sredina u kojoj se proces u€enja odvija jeste digitalna, ¢ime kontakt
izmedu predavaca i ucenika nije neposredan kao u (formalnom) tradicionalnom
okruzenju. Tim pre Sto na druStvenoj mreZi kao Sto je Jutjub postoji visok stepen
slobode u stvaranju sadrZaja, €ija kredibilnost, informativnost, uz stru¢nost i umece
kreatora videa, moraju biti proverivi ako se pretpostavlja da upotreba ove platforme
u informalnom ucenju stranog jezika moZe imati sve prednosti na koje su rezultati
postojecih istraZivanja ukazali.

Napomena: Rad predstavlja izmenjenu i aktualizovanu verziju usmenog saopstenja
izlaganog na medunarodnom nau¢nom skupu Srpski kao strani jezik V, odrZzanog na
Filoloskom fakultetu Univerziteta u Beogradu 28. i 29. oktobra 2022. godine.
Realizaciju ovog istraZivanja finansijski je podrZzalo Ministarstvo za naukuy,
tehnoloski razvoj i inovacije Republike Srbije u okviru finansiranja nauénih
istraZivanja na FiloloSkom fakultetu Univerziteta u Beogradu (ugovor broj 451-03-
65/2024-03/200167/1).
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Summary

YOUTUBE VIDEO CONTENT INTENDED FOR INFORMAL LEARNING OF THE
SERBIAN LANGUAGE

The topic of this paper is a descriptive analysis of YouTube video clips. It focuses on
videos dedicated to learning Serbian as a foreign language that can be utilized in the
process of informal learning. YouTube currently holds a dominant position among
websites for creating and sharing various types of video content, and it can be a useful
tool for educational purposes, particularly in language learning, often in independent
use outside formal, institutional frameworks. In the introduction, a brief overview of
the history of YouTube as a social media platform and its use for educational purposes is
provided. For the purposes of this study, the concepts of educational video and informal
learning are defined, and previous research results concerning the use of YouTube for
learning foreign languages are highlighted. The methodology is based on the guidelines
developed by Alhamami (2013) for evaluating foreign language learning videos. Features
belonging to five categories are described: formal video features, attractiveness, clarity,
response, and content. Three videos were selected for analysis based on criteria of
popularity, relevance, and the fact that the content creator is a native speaker who
is also a formally trained language teacher. The aim of this exploratory research is to
identify the formal and content-specific characteristics of the selected recordings in
accordance with the established guidelines, and to establish possible frameworks for
further research, given that this topic has not been extensively explored in the context
of Serbian as a foreign language. The results indicate that a high percentage of the
analyzed videos (=75%) possess the formal and content characteristics considered
necessary for high-quality ratings, i.e. suitable for informal language learning.

Key words:
YouTube, FLL, informal learning, e-learning, Serbian as a foreign language, video
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1. Uvod

U ovom radu fokus ¢e biti na jezickim obeleZjima koja se prvenstveno povezuju
sa neformalnim razgovornim jezikom, a koja studenti prenose u svoje pisane radove
na L2 koji nastaju u kontekstu formalnog obrazovanja. TeZi¢emo da otkrijemo u kojoj
meri su srbofoni studenti usvojili obeleZja formalnog pisanog francuskog jezika,
a u kojoj meri se oslanjaju na postoje¢a znanja o razgovornom registru, strukturi
neformalnih konverzacija i njithovim obeleZjima prilikom pisane produkcije na L2.
NaSa polazna pretpostavka u ovom istraZivanju je ta da ¢e studenti francuskog
jezika, koji su jo$ uvek pocetnici u akademskom pisanju, u svoje argumentativne
eseje inkorporirati elemente neformalnog govornog jezika, sve dok dovoljno ne
ovladaju akademskim registrom i njegovim konvencijama.

Kako bismo testirali ovu pretpostavku, koristi¢emo korpus studentskih
pisanih radova na francuskom jeziku i prilagodene liste obeleZja neformalnog
jezika koje predlazu razli¢iti autori (Chang/Swales, 1999; Hyland/Jiang, 2017;
Sankd, 2014). U prvom delu rada predstavi¢emo karakteristike govornog i pisanog
jezika, potom odabrana prethodna istraZivanja usvajanja akademskog registra,
kao i pregled neformalnih jezi¢kih obeleZja koja stilski priru¢nici ne preporucuju u
akademskim tekstovima. Sredisnji deo rada €ini analiza korpusa prema odabranim
obelezjima neformalnog jezika. Na samom kraju rada bi¢e predstavljeni rezultati i
mogudi uzroci ovog transfera.

2. (Akademski) pisani jezik i govorni jezik: glavna obeleZja

Kako bismo proverili pretpostavku o prisustvu obeleZja neformalnog govornog
jezika u studentskim pisanim akademskim radovima, neophodno je najpre videti
Sta se podrazumeva pod prototipi¢nim pisanim i prototipiénim govornim jezikom,
tj. koja su najvaznija distinktivna obeleZja teksta i govora.

Kada su u pitanju osnovna obeleZja govornog jezika, Mitrovi¢ (2008: 187) navodi
da ,govornijezik karakteriSu aditivnost, labava struktura, provizorna organizovanost,
ponavljanja, digresije, vra¢anja na temu, redundantnost, upadice, uzrecice®, kao i
krace i €esto nedovrsene recenice. Tornberi i Slejd (Thornbury/Slade, 2006: 8) navode
da konverzaciju, kao jednu od najceséih formi govornog jezika, odlikuju spontanost,
interaktivnost, neformalnost, kao i da prilikom konverzacije postoji zajednicki
kontekst u okviru kojeg se ona ostvaruje, da je zajedno konstruisu ucesnici i da ima
ekspresivnu i interpersonalnu funkciju. Isti autori (Thornbury/Slade, 2006: 12, 14)
kao vazne karakteristike konverzacije izdvajaju i oklevanja, ponavljanja, ispravke,
nedovrSene reCenice, negramati¢nost, ¢estu upotrebu zamenica i deiktickih reci,
elipsu i neklauzalne elemente. Slicne osobine izdvaja i Katnié¢-BakarSi¢ (1999:
34, 35), navodet¢i da se razgovorni stil odlikuje nepripremljeno$¢u, spontanoscu,
prekinutim iskazima, naglim promenama teme, pauzama, uzvicima, partikulama,
upotrebom anaforickih i kataforickih elemenata, nepotpunih i elipti¢nih recenica
isl

Na drugoj strani kontinuuma nalazi se prototipi¢ni pisani jezik, sa svojim
distinktivnim obelezjima. Mitrovi¢ (2008: 187) navodi da je ,pisani jezik potpunije
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strukturisan, koherentnije organizovan oko teme, hijerarhijski ureden, precizan,
elaborisan® kao i da su u pisanom jeziku recenice razudene i sadrZe jezicka sredstva
koja su retko prisutna u govoru, poput nominalizacija, participa i dr. (Mitrovi¢, 2008:
187). Bajber i Grej (Biber/Gray, 2016: 78) u svom korpusnom istraZivanju akademskog
registra pronalaze da su najcesc¢e kategorije reci u akademskim radovima imenice,
pridevi i predlozi; Ceste su i nominalizacije i imenice sa pre- i post-modifikatorima
(za obeleZja akademskog registra u engleskom jeziku v. Biber/Gray, 2016; 2010).

Prema definiciji i lingvistickom opisu, govorni i pisani jezik predstavljeni su kao
dva jasno razgranicena jezicka medijuma. Medutim, usled postojanja jezic¢kih formi
koje nastaju u preseku ova dva jezicka medijuma, poput jezika SMS poruka ili ¢eta
koji sadrZi mnogobrojna obeleZja govornog jezika, formalnih govora na sve€anim
prilikama koji se priblizavaju govorenom pisanom jeziku ili jezika druStvenih mreza
koji odstupa od vecine karakteristika pisanog jezika, moZemo reéi da granice izmedu
govora i teksta nisu tako precizne i kategori¢ne. U nastavku ¢emo prikazati koja se
obeleZja konverzacije prenose u pisani jezik, te pokazati da studentski pisani radovi
predstavljaju jezicku upotrebu koja je jo§ uvek udaljena od onoga 3to se smatra
prototipi¢nim pisanim (akademskim) jezikom.

3. Prethodna istraZivanja usvajanja akademskog registra

Odlike akademskih tekstova i sticanje kompetencije u akademskom pisanju
na L1 i L2 predstavljaju znacajno polje istraZivanja, naro€ito u oblasti engleskog
kao drugog ili stranog jezika (English as a second/foreign language) i engleskog u
akademske svrhe (English for Academic Purposes). Prilikom sprovodenja istraZivanja
u oblasti usvajanja akademskog registra, istrazivaci studentske radove najceSce
porede sa radovima eksperata u nekoj naucnoj oblasti’, ili sa radovima izvornih
govornika, ukoliko je fokus na produkovanju akademskih tekstova na L22

IstraZivaci koji analiziraju prirodu akademskih tekstova eksperata® i porede
je sa studentskim radovima kako bi istraZili kako se od studenta, poCetnika u
akademskom pisanju, stiZe do eksperta u pisanju nauc¢nih tekstova, posebnu paznju
posvecuju jezickim obeleZjima koja su karakteristi¢na za radove studenata, a koja se
smatraju neprihvatljivim kada je u pitanju akademsko pisanje eksperata. Jedno od
tih obeleZja je neformalni ton koji je Cesta odlika studentskih tekstova. Zilken i Pako
(Gilquin/Paquot, 2008: 45), iznose¢i rezultate svog korpusnog istraZivanja, navode
da njihova ,analiza ucenickih eseja i njihovo poredenje sa pisanim i govornim
korpusom izvornih govornika otkriva jaku tendenciju ufenika da, nezavisno
od njihovog L1, u pisanim radovima koriste obeleZja koja pripadaju govornom

1 Zaneke autore (npr. Hyland, 2005) praksa evaluacije studentskih radova kroz poredenje sa tekstovima eksperata
nije adekvatna, s obzirom da takva direktna poredenja nisu opravdana imajuéi u vidu znacajne razlike u
percepciji akademskih praksi i pravila izmedu dve grupe koje se porede (Hyland, 2005: 367).

2 0 nekim karakteristikama akademskih tekstova na engleskom jeziku srbofonih studenata v. npr. Vesi¢ Pavlovié
i Dordevi¢ (2020a) i Vesi¢ Pavlovi¢ i Dordevi¢ (2020b).

3 O nekim obelezjima akademskih tekstova srpskih nau¢nika u poredenju sa engleskim v. npr. u Blagojevi¢ (2009;
2012) i Blagojevi¢ i Misi¢ Ili¢ (2012), a za obeleZja akademskih tekstova na srpskom i engleskom jeziku kod
srpskih nau¢nika v. npr. Vuéiéevié¢ i Raki¢ (2020).
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registru®. Ova tendencija je shvacena kao neophodna faza kroz koju uc€enici prolaze
tokom razvoja kompetencije u akademskom pisanju na L2, bududi da su ,ustaljena
obeleZja akademskog pisanja posebno izazovna za neizvorne govornike, [...] koji su
viSe upoznati sa razgovornim stilom i njegovom upotrebom* (Sankd, 2014: 560).

4. ObeleZja neformalnog jezika

Hajland i bang (Hyland/Jiang, 2017: 41) definiSu neformalnost kao suprotnost
formalnosti, tj. kao odsustvo svih onih obeleZja formalnog pisanja, poput
preciznosti, objektivnosti, distance i nepristrasnosti, kojima se autori predstavljaju
kao ,nepristrasni eksperti®. Isti autori (Hyland/Jiang, 2017: 42) naglaSavaju da
neformalnost nije samo odstupanje od tradicionalnog akademskog nacina pisanja,
te da se ne moZe poistovetiti samo sa kolokvijalnim jezikom, jer podrazumeva i
angazovanost i blisku vezu autora sa €itaocima, kao i pozitivan stav o subjektivnosti.
Medutim, nekiautori (npr. Alipour/Nooreddinmoosa, 2018:351) nedele ovo stanoviste
prema kojem je neformalnost definisana kao susta suprotnost formalnosti, ve¢ je
posmatraju kao polaznu tacku ka produkovanju tekstova prilagodenih ¢itaocu koji
sadrze dozu subjektivnosti.

Cang i Svejls (Chang/Swales, 1999: 148) predlazu listu od deset obeleZja
neformalnog jezika na osnovu analize ¢etrdeset razli€itih priru¢nika za akademsko
pisanje* u kojima su ta jezicka obeleZja najceS¢e oznacena kao neadekvatna za
upotrebu u akademskim tekstovima na engleskom jeziku. U pitanju su sledeca
obeleZjazakojaautori(Chang/Swales, 1999: 149) smatraju da pripadajuneformalnom
razgovornom stilu: upotreba li€ne zamenice prvog lica jednine i mnozine, anaforicke
zamenice (poput this, these, that, those, it, which u engleskom jeziku), razdvojeni
infinitivi (split infinitives), re€enice sa veznicima u inicijalnoj poziciji, recenice sa
predlozima u finalnoj poziciji, izrazi za nabrajanje (run-on sentences and expressions),
nepotpune recenice, skrac¢eni oblici glagola (poput can’t, won’t u engleskom jeziku),
direktna pitanja i uzvicne recenice. Hajland i Dang (Hyland/Jiang, 2017: 44)
adaptiraju listu neformalnih obeleZja Canga i Svejlsa (Chang/Swales, 1999) tako
Sto umesto nepotpunih re€enica, za koje tvrde da se gotovo nikad ne pojavljuju
u objavljenim radovima eksperata, uvode li¢nu ili prisvojnu zamenicu drugog
lica (you, your u engleskom jeziku). Sanko (Sanké, 2014) znacajno prosiruje ovu
listu neformalnih obeleZja i njoj dodaje, izmedu ostalih, i izraze kojima se iskazuje
liéni stav, izraze kojima se uvodi nova tema ili ideja, neodredene kvantifikatore,
kolokvijalne i neodredene lekseme, dok Sja (Xia, 2020) medu neformalna obeleZja
ubraja i imperative.

Mnogi autori su se oslanjali upravo na ove predloZene liste neformalnih obeleZja
koje su prilagodavali i dopunjavali kako bi analizirali u kojoj meri je odredena grupa
studenata stekla kompetenciju u akademskom pisanju na L2 i koje su razlike u
upotrebi neformalnog jezika u pisanim radovima studenata na L1 i L2, kao i u kojoj

4 Analizirani stilski priru¢nici objavljeni su u periodu od Sezdesetih do devedesetih godina proslog veka (Chang/
Swales, 1999:147).
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meri su ova obeleZja prisutna u objavljenim naucénim radovima iskusnih naucnika
- eksperata u akademskom pisanju. Predmet interesovanja istraZivaca je analiza
velikog broja obeleZja neformalnog razgovornog jezika u pisanim radovima na
engleskom jeziku studenata razli¢itih maternjih jezika (npr. Gilquin/Paquot, 2008;
Sanké, 2014; Lee i dr., 2018) ili u objavljenim radovima eksperata (npr. Hyland/
Jiang, 2017; Alipour/Nooreddinmoosa, 2018; Xia, 2020; Dixon, 2022). Pojedini autori
fokusiraju se na analizu frekvencije i distribucije pojedinaénih obeleZja neformalnog
jezika, poput funkcije i upotrebe direktnih pitanja u akademskim tekstovima (npr.
Hyland, 2002; Blagojevi¢/Misi¢ Ili¢, 2012) ili razli¢itih strategija kojima autori
ukljucuju €itaoce u svoje tekstove (npr. Hyland, 2005). Jedno od znacajnih pitanja je
i pitanje identiteta i vidljivosti autora u studentskim akademskim tekstovima (npr.
Tang/John, 1999; McCrostie, 2008) ili u objavljenim nauc¢nim radovima eksperata
(npr. Hyland, 2001).

Svi ovi autori pronalaze neka od obeleZja neformalnog razgovornog jezika
u studentskim radovima na L2, Sto svedoCi o jo§ uvek nedovoljno razvijenoj
kompetenciji pisanja akademskih tekstova. Zakljucak veéine pomenutih studija
je da postoji trend porasta upotrebe neformalnog jezika u objavljenim nauénim
radovima eksperata (Hyland/Jiang, 2017; Dixon, 2022) i da studenti odnosno ucenici
engleskog kao L2 u vecoj meri upotrebljavaju obeleZja neformalnog razgovornog
stila u svojim radovima u poredenju sa radovima studenata izvornih govornika
engleskog jezika (McCrostie, 2008; Lee i dr., 2018).

5. Procedura

5.1. Grada

Korpus koji ¢e biti predmet analize ¢ine 123 argumentativna eseja srbofonih
studenata francuskog jezika na Filoloskom fakultetu u Beogradu®. Analizirani eseji
nastali su u okviru pisanog dela ispita iz Savremenog francuskog jezika na trecoj
godini studija (generacije 2011, 2012, 2013, 2014, 2015), gde je jedan od zadataka
studenata da napiSu argumentativni esej na jednu od ponudenih tema. Autori
radova upisali su studije francuskog jezika na Filoloskom fakultetu u Beogradu sa
predznanjem, odnosno sa odredenim nivoom znanja francuskog jezika.

Korpus se sastoji od oko 40 hiljada reci, dok su neke od tema obradenih u
radovima sledece: selfi kao negacija fotografije, multitasking kao dobra ili lo3a stvar,
privatni Zivot politicara, obrazovanje bez nastavnika, ljubaznost kao urodena ili
ste¢ena vrlina, manjak vokabulara kod ucenika, telo kao najveéa briga savremenog
drustva, uticaj novih tehnologija na kvalitet pisanog izraZavanja i dr. (za kompletnu
listu tema v. Milojevi¢, 2021)

5 Korpus koji je predmet analize sacinjen je za potrebe izrade i detaljno je opisan u master radu ,Analiza sintaksicke
kompleksnosti u pisanim radovima studenata trec¢e godine francuskog jezika“ (Milojevi¢, 2021; neobjavljen
master rad), i u kraéem obliku u radu Milojevi¢ (2022). Ovde su ponovljene samo najvaznije informacije o
ispitanicima ¢iji eseji su analizirani i u ovom radu.
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5.2. Izbor obelezja

S obzirom na to da se na$ korpus sastoji od studentskih radova na francuskom
jeziku, a da se prethodno pomenuta obeleZja neformalnog razgovornog stila
prvenstveno odnose na engleski jezik, neka od obeleZja nije bilo mogucée primeniti u
analizi tekstova na francuskom jeziku®, dok je neka druga bilo neophodno prilagoditi
francuskoj gramatici’. ObeleZja neformalnog govornog jezika ¢ija ¢e distribucija i
frekvencija biti analizirane prikazana su u sledec¢oj tabeli®:

Analizirano obelezje neformalnog jezika Primer iz francuskog jezika
1. izrazi kojima se referiSe na autora ili na sam tekst Je vais raconter une anecdote
2. upotreba zamenica kojima se referiSe na autora Je, moi, nous, mon, notre
3. upotreba zamenica kojima se referi$e na Citaoca Tu, toi, vous, votre, vos
4. izrazi kojima se iskazuje li¢ni stav Je pense que, je trouve que
5. neodredeni kvantifikatori Beaucoup de, grand nombre de, la
majorité de
6. kolokvijalne i nedovoljno odredene lekseme Boulot, meuf, keum, bon, beau
7. anafori€ke zamenice Je suis d’accord avec cela
8. reenice sa veznicima za koordinaciju u inicijalnoj | Mais, ou, et, donc, or, ni, car
poziciji
9. nepotpune reCenice Les cours en ligne. Intéressant.
10. direktna pitanja Est-ce que ce sera bon pour l'avenir?
11. uzvi¢ne recenice C'’est génial!

Tabela 1. Odabrana obelezja neformalnog jezika i primeri iz francuskog jezika

6. Analiza - prisustvo odabranih obeleZja u studentskim esejima

U ovom delu rada bi¢e prikazana ucestalost i distribucija odabranih neformalnih
obeleZja u studentskim radovima, kao i primeri upotrebe ovih obelezja iz korpusa’.
U korpusu je zabeleZeno ukupno 1438 slucajeva pojave neformalnih obeleZja.

6.1. Izrazi kojima se referiSe na autora ili na sam tekst
Sanko (Sanké, 2014: 566) primecuje da ,ucenici - pocetnici u akademskom
pisanju - teZe da ponove prethodne iskaze'?, kao i da eksplicitno informisu ¢itaoce

6 Jedno od neformalnih obeleZja koje ne¢emo koristiti u analizi jeste split infinitives, s obzirom na to da ovo
obelezje nije primenjivo na gramatiku francuskog jezika.
7 Jo$ jedno obeleZje koje prema autorima (Chang/Swales, 1999: 148) ne pripada akademskom stilu jeste
upotreba skra¢enih oblika engleskih glagola, poput won't i can’t. Pod ovim obeleZjem u francuskom jeziku
podrazumevacemo skracene oblike licne zamenice i glagola koji su tipicni za razgovorni jezik, poput *J'suis,
*T’aimes, *T’as entendu, kao i konstruisanje nepotpunog odri¢nog oblika glagola izostavljanjem negativne recce
ne: *Je sais pas, *Tu m'aimes plus, *T'as pas raison, §to je jo$ jedna odlika razgovornog jezika (Riegel i dr., 2004:
36)
8 Usled prakti¢nih ogranicenja ovog rada, nije bilo moguée analizirati korpus i prema nekim drugim obelezjima
tipiénim za govorni jezik, poput dislokacije, emfaze, prezentativa i dr. (Riegel i dr., 2004: 36, 37), tako da je u
ovom radu analiza ograni€ena na obeleZja predstavljena u Tabeli 1.
9 Primeri koji sunavedeni uz svaki tip obeleZja preuzeti su direktno iz korpusa studentskih radova, bez ispravljanja
pravopisnih i drugih greSaka.
10 Ponavljanje i upu¢ivanje na ono 3to je prethodno re€eno (npr. u prethodnom poglavlju ili delu rada) takode je
prisutno u akademskim tekstovima (up. primere ,kao 3to je re¢eno®, ,kao $to smo gore naveli“ u Blagojevi¢/Misi¢

izraze koji esejima daju neformalni ton.
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da ¢e prethodna misao biti ponovljena“. U radovima pronalazimo manji broj iskaza
kojima se cCitalac informiSe da je u prethodnom tekstu ve¢ jednom pomenuta
odredena misao, ali i veliki broj iskaza kojima autor eksplicitno informiSe €itaoca
da ¢e nesto saopstiti ili postaviti pitanje u tekstu. U Tabeli 2 prikazana je u¢estalost
ovih iskaza u korpusu, a sledi i nekoliko primera.

Referisanje na autora ili na tekst Broj javljanja | Normalizovana frekvencija (na 10000 reéi)
u korpusu

Informisanje Citaoca da je odredena | 3 0.73

misao prethodno pomenuta

Informisanje Citaoca da ¢e se nesto | 53 12.96

saopstiti

Ukupno 56 13.69

Tabela 2. Frekvencija izraza kojima se referiSe na autora ili na tekst u korpusu

1. Eksplicitno informisanje da ¢e prethodna misao biti ponovljena:
(1) Comme jai déja évoqué (kao Sto sam veé pomenula)
(2) Des solutions que j'ai mentionnées (reSenja koja sam pomenula)
(3) Toutes les choses que jai écrites (sve stvari koje sam napisala)

2. Eksplicitno informisanje da ¢e se nesto saopstiti:

(4) Je dois poser la question (moram da postavim pitanje)

(5) Je peux dire/ mentionner que (mogu da kaZem/pomenem da)

(6) Je veux/voudrais/vais dire que (Zelim/zelela bih da kaZem da / reci ¢u

da)

(7) Je dirais que (rekla bih da)

(8) Je peux citer mon propre exemple (mogu da citiram svoj primer)

(9) Je vais exprimer ma propre opinion (izne¢u svoje misljenje)

(10) Je veux dire encore quelque chose, encore un phénomene de plus, donc
encore une chose (Zelela bih da dodam jo$ nesto, jo§ jedan fenomen,
dakle jos jedna stvar)

(11) Jevais raconter une anecdote (ispricac¢u jednu anegdotu)

(12) Cette caméra (..) a plusieurs fonctions, dont je vais vous parler
maintenant (ova kamera ima viSe funkcija, o kojima ¢u vam sada
pricati)

Neki od primera iznad sluZe i da se eksplicitno uvede nova ideja ili tema, poput:
ispricacu jednu anegdotu; mogu da citiram svoj primer; (..) o kojima ¢u vam sada
pricati. Cini se da je izbor neodgovarajuéih, suvise neformalnih izraza za uvodenje
nove teme kod studenata rasprostranjena tendencija, buduéi da i Sanko (Sankd,
2014: 569) u svojoj studiji tvrdi da je ,uvodenje novih ideja i tema kriti¢an domen
u kojem pocetnici u pisanju €esto pozajmljuju i koriste izraze iz govornog jezika,
umesto da koriste izraze €iji registar odgovara akademskom stilu pisanja“. Zilken i
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Pako (Gilquin/Paquot, 2008: 48, 49) takode smatraju da su poc€etnici u akademskom
pisanju previse ,vidljivi“ prilikom uvodenja novih tema u svojim radovima na L2, jer
u tu svrhu koriste izraze poput I would like / want / am going to talk about, a ,veca
vidljivost je takode jedna od karakteristika govornog, a ne pisanog jezika“ (Gilquin/
Paquot, 2008: 49).

6.2. Upotreba li¢nih i posesivnih zamenica kojima se referiSe na autora

Imajuéi u vidu da je pisani jezik objektivniji, nepristrasniji i da je fokus na
informaciji koja se prenosi i argumentima, autor ne bi trebalo da bude previse vidljiv
u tekstu (Sankd, 2014: 567). Medutim, i pored ovih preskriptivnih uputstava iz
udzbenika i materijala za razvijanje i poboljSanje pisane produkcije, autori eseja, tj.
studenti, u analiziranim radovima Cesto referiSu na sebe i svoju porodicu i prijatelje
upotrebom li¢nih i posesivnih zamenica je/moi (ja), mon/ma/mes (moj, moja, moje),
Sto je verovatno takode posledica uticaja govornog jezika, ako razmotrimo stav
Tornberija i Slejd (Thornbury/Slade, 2008: 23) da se prilikom konverzacije razmeni
mnogo re€enica sa ljudskim agensom, gde je govornik ¢esto subjekat recenice. Kada
je u pitanju vidljivost autora u akademskom registru, Hajland (Hyland, 2001: 208)
navodi da i medu studentima i profesorima, kao i ekspertima u akademskom pisanju
jos uvek nema slaganja oko toga u kojoj meri je dozvoljeno uciniti sebe vidljivim u
tekstu.

U radovima su brojne i zamenice prvog lica mnoZine nous (mi), notre/nos (nas,
nale), ali njih nismo analizirali u ovom radu jer se ove zamenice, za razliku od
akademskog mi, u studentskim esejima ne koriste da oznafe same autore, veé
promenljivog referenta: mi - svi ljudi, studenti, mladi. U Tabeli 3 predstavljena je
frekvencija analiziranih zamenica'!, a u nastavku i nekoliko primera iz korpusa:

Zamenice prvog lica | Broj javljanja u korpusu Normalizovana frekvencija (na 10000 reci)
Je/moi 103 25.18

Mon/ma/mes 31 7.58

Ukupno 134 32.76

Tabela 3. Frekvencija zamenica prvog lica u korpusu

(13) I1y a quelques mois, j’ai eu une situation pareille a ce sujet avec mon
frere (pre nekoliko meseci, imala sam istu situaciju sa mojim bratom)

(14) Jétais tellement surprise par son ortographe (bila sam toliko
iznenadena njegovim pisanjem)

(15) Lopinion de mon professeur et de moi-méme est que les gens
aujourd’hui ne lisent pas de livres (misljenje mog profesora i mene
jeste da ljudi danas ne €itaju knjige)

(16) Je ne suis pas une personne qui va faire l'éloge du selfie (ja nisam
osoba koja ¢e da hvali selfi)

11 U ovaj broj ne ulaze li¢ne zamenice koje se nalaze u izrazima za iskazivanje li¢nog stava ili informisanje ¢itaoca da ¢e se
nesto saopstiti.
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6.3. Upotreba li¢nih i posesivnih zamenica kojima se referiSe na ¢itaoca

Videli smo da je konverzacija po definiciji interaktivna, dijaloska i konstruisana
od strane ucesnika u razgovoru (Thornbury/Slade, 2006: 86), te nije neobi¢na
potreba studenata da se obrate imaginarnom sagovorniku, tj. ¢itaocu i u svojim
radovima, usled transfera obeleZja iz govornog jezika u pisani jezik i nevladanja
u potpunosti akademskim registrom. Pored referisanja na individualnog ¢itaoca i
njegovog ukljucivanja u tekst, zamenicama drugog lica moguce je posti¢i bliskost
sa Sirom publikom insistiraju¢i na zajednickom znanju i iskustvu (Hyland/Jiang,
2017: 48). Ipak, kao 3to je prikazano u Tabeli 4, ove zamenice nisu toliko Ceste u
studentskim radovima:

Zamenice drugog lica Broj javljanja u korpusu Normalizovana frekvencija (na 10000 reci)
Tu/toi / /

Ton/ta/tes / /

Vous 23 5.62

Votre/vos 3 0.73

UKkupno 26 6.35

Tabela 4. Frekvencija zamenica drugog lica u korpusu

(17) Oui, vous avez raison (da, vi ste u pravu)

(18) Parfois il n'est pas important ce que vous pensez (ponekad nije vazno
Sta vi mislite)

(19) Orientez-vous vers vos amis (okrenite se svojim prijateljima)

6.4. Izrazi kojima se iskazuje li¢ni stav

Konverzacija se odlikuje velikim brojem iskaza o tome da li nam se nesto dopada
ili ne, kako se ose¢amo i kakvi su nam stavovi o drugima i o svetu (Thornbury/Slade,
2006: 21, 22). U argumentativnim esejima takode se od autora ocekuje da, pored
objasnjenja problema postavljenog kroz temu, zauzmu odredeni stav i adekvatno
ga obrazloZe. Ovo oéekivanje ne samo da se eksplicitno navodi u zadatoj temi (Sta
mislite o ...7 Da li se slaZete sa ...7), ve¢ je verovatno da se i tokom nastave pisane
produkcije studenti ohrabruju da izraze i argumentuju svoje misljenje u pisanim
radovima. Dakle, nije problemati¢no samo postojanje li¢nog stava koji se o€itava
u radovima, ve¢ nacin na koji se taj stav jezicki formuliSe, odnosno pitanje da li se
njegova jezicka manifestacija vise moZe pripisati govornom jeziku ili akademskom
registru.

Zilken i Pako (Gilquin/Paquot, 2008: 48) navode da eksperti u akademskom
pisanju na engleskom jeziku koriste izraze poput it is reasonable to ili it is worth
noting, kao i priloge interestingly i surprisingly kojima izraZavaju svoj stav prema
poruci, ali da ucenici mnogo ¢e8ce eksplicitno izraZavaju svoje misljenje. To je slucaj
i sa nasim korpusom - u njemu se 180 puta javljaju iskazi kojima autori eksplicitno
iskazuju svoj licni stav. U Tabeli 5 prikazane su vrednosti za svaki od ovih iskaza,
pri ¢emu su izrazi je pense que (mislim da), @ mon avis (po mom misljenju) i je crois
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que (verujem da) najcesée koriSéeni. Ostali izrazi (quant a moi, d’'aprés moi, je préfere,
je trouve que, je suis d’accord, je suis pour/contre, pour moi, selon moi, je considere

que...) se rede javljaju u radovima:
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Izrazavanje stava Broj javljanja u korpusu | Normalizovana frekvencija (na 10000 reéi)
Je pense que 15 18.34
A mon avis 28 6.85
Je crois que 19 4.65
Je (ne) suis (pas) d’accord | 12 2.93
Pour moi 4 0.98
Je préfére 2 0.49
Je (ne) trouve (pas) que 3 0.73
Quant 4 moi 4 0.98
Selon moi 8 1.96
Je suis pour/contre 5 1.22
Je considére que 5 122
Mon opinion/avis est... 3 0.73
D’aprés moi 4 0.98
Je suis sir(e) que... 5 1.22
Il me semble que... 2 0.49
Pour ma part... 1 0.24
Ukupno 180 44.01

Tabela 5. Frekvencija izraza za izraZavanje licnog stava u korpusu

Ovi nalazi su u skladu sa nalazima Makrostija (McCrostie, 2008: 110), ¢iji
ispitanici takode u velikoj meri izraZavaju svoj liéni stav u pisanim radovima na
engleskom jeziku upotrebom li¢nih zamenica iza kojih slede glagoli think ili believe.

Slede primeri iz naSeg korpusa:

(20) Je pense que le selfie est la conséquence de notre comportement envers
les autres (mislim da je selfi posledica naSeg ponasanja prema drugima)

(21) Jecroisquelefait qu'on commence a vivre automatiquement est mauvais
(verujem da je ¢injenica da smo poceli da Zivimo automatizovano losa)

(22) A mon avis, il est plus important de faire des exercices avec notre
cerveau (po mom misljenju, vaZnije je veZbati mozak)

(23) Je ne trouve pas qu'on puisse obtenir un meilleur savoir sur Internet
qu'a la faculté (ne mislim da moZemo da steknemo bolje znanje putem
interneta nego na fakultetu)

(24) Je suis d’accord avec la pédopsychiatre Nicole Catheline (slazem se sa
decjim psihijatrom Nikol Katlin)

(25) Je suis pour les cours en réalité (ja sam viSe za ¢asove na fakultetu)

(26) Selon moi, étre multi-tache est une compétence a prendre en compte
(po meni, raditi viSe stvari u isto vreme je vazZna sposobnost)

(27) Je considere que c’est la meilleure facon d’apprendre les choses
(smatram da je to najbolji nacin da se nesto nauci)
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(28) Moi personnellement, je pense qu’il est indispensable délever la
conscience chez les jeunes (ja mislim da je neophodno podiéi svest kod
mladih)

6.5. Neodredeni kvantifikatori

[ako se u akademskim tekstovima ne savetuje upotreba neodredenih
kvantifikatora usled potrebe za preciznim iznoSenjem ¢injenica i podataka (Sanké,
2017: 570), ovo obeleZje je ipak prisutno u studentskim esejima. Pod neodredenim
kvantifikatorima podrazumevali smo izraze poput mnogo/malo/nekoliko, neki,
pojedini i sl. U Tabeli 6 predstavljena je njihova frekvencija:

Kvantifikator Broj javljanja u korpusu Normalizovana frekvencija (na 10000 reéi)
Beaucoup de 156 38.14

Les autres/d’autres 45 11.00

Certains 22 5.38

La plupart de 9 2.20

Grand nombre de 5 1.22

Ukupno 237 57.94

Tabela 6. Frekvencija neodredenih kvantifikatora u korpusu

(29) Malheureusement aujourd’hui beaucoup de femmes ne veulent pas
avoir des enfants (naZalost, danas mnogo Zena ne Zeli da ima decu)

(30) Certaines personnes pensent que la pratique des écrans change notre
intelligence (neke osobe smatraju da izloZenost ekranima utice na
nasu inteligenciju)

(31) On utilise de plus en plus les portables et les autres moyens de
communication (sve viSe koristimo mobilne telefone i druge nacine
komunikacije)

6.6. Kolokvijalne i neodredene lekseme

Tornberi i Slejd (Thornbury/Slade, 2006: 20, 21) smatraju da se neformalnost
u govoru reflektuje izborom leksike, tj. upotrebom slenga, psovki i kolokvijalnog
jezika. Pokazalo se da studenti prepoznaju kolokvijalne lekseme i gotovo da ih ne
upotrebljavaju u pisanim radovima, imajuéi u vidu da je u korpusu pronadena samo
jedna leksema - boulot - koja pripada razgovornom registru i koja je u radovima
upotrebljena svega dva puta.

Isti autori (Thornbury/Slade, 2006: 54) navode i nedorecenost, tj. neodredenost
i nepreciznost kao jedno vazno obeleZje razgovornog jezika, pa je opravdan stav
Sanko (Sanké, 2014: 572) da u akademskom pisanju treba izbegavati re¢i i izraze
opsSteg, nedovoljno preciznog znacenja, poput lep, stvar, dobar i sl. Pod neodredenim
leksemama ovde podrazumevamo imenicu chose (stvar) i neke veoma frekventne
prideve koji su rasprostranjenom i ¢estom upotrebom donekle izgubili svoje puno
znacenje: beau/belle (lep/lepa), bon/bonne (dobar/dobra), intéressant (zanimljiv),
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différent (drugaciji). Ove lekseme mogle bi se svrstati i u ,leksicke medvediée*
(lexical teddy bears), tj. u klasu poznatih i frekventnih, ,bezbednih® re¢i kojima
ucenici drugog jezika Cesto pribegavaju u svojoj produkciji (Hasselgren, 1994).

Imenica chose najrasprostranjenija je u naSem korpusu, Sto se moZe uporediti
i sa rezultatima istraZivanja Sanko u ¢ijem uceni¢kom korpusu je leksema thing
takode veoma frekventna (Sanké, 2017:573), ali i sa rezultatima istraZivanja
Markovi¢ (2010), koja je pokazala da se srbofoni ucenici u pisanim radovima na
engleskom jeziku previSe oslanjaju na upotrebu imenice thing. U Tabeli 7 prikazan
je broj ovih obeleZja u korpusu, a sledi i nekoliko primera upotrebe.

Leksema Broj javljanja u korpusu Normalizovana frekvencija
Chose 146 35.69

Bon/bonne 83 20.29

Différent 27 6.60

Beau/bel/belle 19 4.65

Boulot 2 0.49

Ukupno 277 67.72

Tabela 7. Frekvencija neodredenih i kolokvijalnih leksema u korpusu

(32) Nous pouvons faire plusieurs choses différentes en méme temps
(mozZemo da radimo viSe stvari istovremeno)

(33) On dit surtout pour les femmes qu’elles sont capables de faire plusieurs
choses (smatra se da su Zene narocito sposobne da rade viSe stvari)

(34) Cest une chose trés importante et normale (to je veoma vazna i
normalna stvar)

(35) La premiere chose qu'on apercoit quand on entre dans un café (prva
stvar koju primetimo kada udemo u kafi¢)

(36) Nous ne pouvons faire aucune chose sans notre téléphone portable ou
notre ordinateur (ne moZemo nijednu stvar da uradimo bez telefona ili
kompjutera)

(37) Un bon exemple de comportement (dobar primer ponasanja)

(38) Etre gentil, c’est une tache belle (biti ljubazan je jedan lep zadatak)

6.7. Anaforicke zamenice

Anaforicke zamenice povezuju se sa neformalnoséu usled njihove preterane
upotrebe u govoru i ¢injenice da stilski priru¢nici savetuju autore da ih ne koriste;
problem sa upotrebom ovih zamenica jeste to Sto one mogu da upuéuju na
antecedense razliite duZine, bilo da je u pitanju rec ili ve¢i deo prethodno napisanog
teksta (Hyland/Jiang, 2017: 46). Neprecizno odredeni referent moZe uzrokovati
nepotpuno razumevanje poruke koje bi se moglo resiti dodatnim pojasnjenjima koja
sagovornik tokom razgovora moZe da pruZi, ali za koja ¢e ¢italac ostati uskraéen ako
se radi o pisanom tekstu. U Tabeli 8 prikazana je frekvencija odabranih zamenica, a
ispod i nekoliko primera:
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Anaforicka zamenica Ukupan broj u korpusu Normalizovana frekvencija
Ce 5 1.22

Cela 79 19.31

Ca 65 15.89

Ukupno 149 36.42

Tabela 8. Frekvencija anaforickih zamenica u korpusu

(39) Jesuis d’accord avec cela parce que nous sommes plus intelligents grace
a la technologie (slazem se sa tim zato Sto smo pametniji zahvaljujuéi
tehnologiji)

(40) Cela est devenu, sans faute, notre réalité (to je postalo, bez sumnje,
nasa stvarnost)

(41) Mais ca peut détruire les vraies valeurs d'un homme (ali to moZe da
unisti prave covekove vrednosti)

(42) Ca peut etre efficace si on n'a pas de miroir ou si on est seul sur
un voyage (to moZe da bude efikasno ako nemamo ogledalo ili ako
putujemo sami)

6.8. ReCenice sa veznicima za koordinaciju u inicijalnoj poziciji

Zilken i Pako (2008: 50) navode da se ,te¥nja ucenika da koriste obeleZja
razgovornog jezika u pisanju takode moZe odnositi i na pozicioniranje pojedinih
reci“, a ne samo na selekciju odgovarajuc¢ih. To je slu€aj sa veznikom and, koji se
retko javlja na pocetku recenice u akademskim tekstovima, ali se vrlo Cesto javlja
na pocetku recenice u govoru, a studentski eseji se zbog takve upotrebe veznika jos
viSe priblizavaju razgovornom registru (Gilquin/Paquot, 2008: 50). U nasem korpusu
najcedce su recenice koje pocinju veznikom mais (ali), kao Sto je predstavljeno u
Tabeli 9:

Veznik u inicijalnoj poziciji | Ukupan broj u korpusu Normalizovana frekvencija
Mais 91 22.25

Et 68 16.63

Donc 45 11.00

Ou 3 0.73

Car 1 0.24

Or / /

Ni / /

Ukupno 208 50.85

Tabela 9. Frekvencija recenica sa veznikom na inicijalnoj poziciji u korpusu

(43) Mais est-ce que ces cours en ligne nous donnent le méme niveau de
savoir? (ali da li nam ti onlajn €asovi pruzaju isti nivo znanja?)
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(44) Mais quels sont les défauts et les cotés positifs? (ali koje su dobre i loSe
strane?)

(45) Mais, on est aujourdhui aptes a tirer les conclusions fort rapides, sans
meéme réfléchir (ali danas brzo izvlac¢imo zakljucke, ni ne razmisljajuéi)

(46) Car, si nous ne prenons pas garde a notre langue, qui va le faire? (jer
ako mi ne ¢uvamo nas jezik, ko ¢e?)

(47) Donc, 'éducation garde une valeur importante et ne devrait jamais
étre négligée (dakle, vaspitanje je i dalje veoma vaZno i ne sme biti
zanemareno)

(48) Et parallelement a cette évolution, il faut mentionner la mode qui
exerce une forte influence sur les gens (i paralelno sa tom evolucijom,
treba pomenuti i modu koja ima jak uticaj na ljude)

6.9. Nepotpune recenice

Usled kognitivnog pritiska planiranja i odigravanja konverzacije u realnom
vremenu i njenog zajednickog konstruisanja sa sagovornicima, govorni jezik je ¢esto
negramatican, pa recenice mogu ostati nedovrSene (Thornbury/Slade, 2006: 83).
Ovu karakteristiku govornog jezika koju oslikavaju nedovrSene i nedorecene misli
govornika pronalazimo u manjoj meri i u studentskim esejima u vidu nepotpunih
re€enica, kojih u korpusu ima osamnaest (4.40 na 10000 reci). Studenti najcesée
svoju misao prekidaju nakon napisane predloske ili imenicke sintagme koje odvajaju
tackom, praveci od njih recenice:

(49) Lui expliquer que tel comportement si impoli pourrait laisser des
conséquences graves (objasniti mu/joj da takvo nepristojno ponasanje
moZe da ostavi ozbiljne posledice)

(50) Un probléme qui devient de plus en plus grave (problem koji postaje
sve ozbiljniji)

(51) Par peur de ne pas avoir assez d’argent pour les nourrir et les éduquer
(iz straha da nec¢e imati dovoljno novca da ih nahrane i Skoluju)

(52) Et les parents, quand-méme (i roditelje, ipak)

(53) Mais de la beauté extérieure (ali o spoljasnjoj lepoti)

(54) De nous-mémes, bien siir (0 nama samima, naravno)

6.10. Direktna pitanja

Analizom korpusa utvrdeno je da studenti imaju potrebu da postave direktna
pitanja o temi kojoj obraduju, bez obzira na to Sto ne postoji neposredan sagovornik
sa kojim bi bilo moguée diskutovati. Hajland (Hyland, 2002: 533) smatra da je u
argumentativnom tekstu najvaZnije posti¢i angaZovanost Citalaca kako bi nastavili
da citaju tekst ili prihvatili autorov stav o nekoj temi. Autori na ovaj nacin, tj.
postavljajudi pitanja, eksplicitno uklju¢uju €itaoce u svoje tekstove (Hyland, 2002:
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530), mada pitanja u akademskim tekstovima ostaju relativno redak fenomen
(Blagojevi¢/Misic¢ I1i¢, 2012: 18).

Studenti su u svojim esejima postavili ukupno 146 direktnih pitanja (35.7 na
10000 reci), od kojih su 6 postavljena pomocu upitne re€i quest-ce que (1.47 na
10000 reci), 44 pomocu upitne reci est-ce que (10.76 na 10000 reci), dok je preostalih
96 pitanja (23.47 na 10000 reci) postavljeno na drugi nacin (pomocu inverzije,
intonacije ili drugih upitnih reci):

(55) Est-ce que ce choix a plus d’avantages ou de défauts? (da li ovaj izbor
nosi viSe prednosti ili mana?)

(56) Est-ce qu’on va oublier de parler dans 200 années ou plus en envoyant
les autocollants a nos amis au lieu d'une phrase? (da li éemo za 200 ili
viSe godina zaboraviti da govorimo i komunicirati pomocu stikera?)

(57) Est-il nécessaire d’étre bon, honnéte, d’avoir des qualités personnelles
pour étre un bon politicien? (da li je neophodno da neko bude dobar,
posten i da ima vrline da bi bio dobar politi¢ar?)

(58) Quelle est la fin d'un selfie? (3ta je cilj selfija?)

6.11. Uzviéne re€enice

Upotreba uzvi¢nih reenica'? u studentskim pisanim radovima verovatno je jo$
jedno obeleZje preneto iz govornog jezika, buduéi da je jedna od funkcija konverzacije
i ekspresivna funkcija. Ona se u radovima oslikava u vidu uzvi¢nih recenica kojih je
u korpusu svega sedam (1.71 na 10000 reci):

(59) Combien de filles - jeunes filles désceuvrées! (koliko mladih besposlenih
devojakal)

(60) C’est génial! (to je genijalno!)

(61) Mais quelle différence quand j'ai commencé a suivre les cours réels! (ali
koliku razliku sam osetila kada sam pocela da idem na ¢asove u skolil)

7. Rezultati

Na grafikonu 1 prikazan je udeo svakog pojedina¢nog analiziranog obeleZja
neformalnog razgovornog jezika od ukupno 1438 zabeleZenih slucajeva pojave
neformalnih obeleZja u korpusu.

12 Neki od navedenih primera takode ilustruju i upotrebu neklauzalnih elemenata kao recenica, ali smo u ovim sluc¢ajevima
odlucili da prednost damo ekspresivnoj funkeiji koju ove rec¢enice imaju.
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Grafikon 1. Udeo pojedinacnih analiziranih obelezja neformalnog jezika u korpusu

ObeleZja neformalnog jezika koja sunajvise prisutna u analiziranim studentskim
esejima su kolokvijalne i neodredene lekseme?!?, neodredeni kvantifikatori, recenice
sa veznikom u inicijalnoj poziciji, anaforicke zamenice, izrazi za iskazivanje stava
i direktna pitanja, dok su uzvi¢ne recenice obeleZja sa najmanjom frekvencijom u
korpusu.

Interesantno je da je frekvencija zamenica prvog lica kojima se referie na autora
u nasSem korpusu (32.76) manja od one koju Hajland (Hyland, 2001: 212) pronalazi u
objavljenim nau¢nim radovima eksperata u oblasti primenjene lingvistike (36.1 za I,
3.0 za Me, 9.7 za My na 10000 reci). Niska ucestalost upotrebe zamenica drugog lica
kojima se autori obra¢aju €itaocu (6.35) uporediva je sa sli¢nim nalazom Hajlanda
(Hyland, 2005) koji takode pronalazi retku upotrebu zamenica drugog lica u korpusu
studentskih zavrsnih radova na engleskom kao L2 (5.5 na 10000 reci).

[zrazita vidljivost autora u esejima prilikom izraZavanja sopstvenog stava ili
uvodenja novog argumenta ili teme u skladu je sa nalazima Zilken i Pako (Gilquin/
Paquot, 2007: 4) koje navode da su ucenici previse ,vidljivi“ u svojim esejima na L2
usled prekomerne upotrebe mnogobrojnih izraza za isticanje stava, medu kojima je
najceséi I think, dok je njegov francuski ekvivalent Je pense que najfrekventniji u
nasem korpusu. Studenti su u naSem korpusu koristili mnogo vise direktnih pitanja
(35.70) nego Sto to €ine eksperti u objavljenim nau¢nim radovima (5.5 kod Hajlanda

13 lako su u okviru analize neodredene i kolokvijalne lekseme svrstane u istu grupu, neodredene lekseme su
mnogo frekventnije od kolokvijalnih (leksema boulot upotrebljena je svega dva puta u korpusu). Na osnovu
ove distribucije moZemo zakljuéiti da studenti imaju svest o neadekvatnosti upotrebe kolokvijalnih leksema
u pisanim radovima, ali se i dalje drZe svojih ,leksickih medvedi¢a“ u akademskim radovima, §to rezultira
nedovoljno preciznim jezikom i neformalnim tonom u radovima.
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(Hyland, 2002) za radove na engleskom; 5.1 kod Blagojevi¢ i Misi¢ Ili¢ (2012) za
radove na engleskom i 6.0 za radove na srpskom iz oblasti drustvenih nauka).

8. Zakljuéna razmatranja

Studentski radovi predstavljaju vaZan izvor informacija o nacinu usvajanja
obeleZja akademskog registra, te mogu otkriti razvojni trend od upotrebe
neformalnog govornog jezika u pisanom jeziku pa sve do upotrebe sofisticiranih
obeleZja pisanog jezika karakteristi¢nih za radove eksperata. Zakljucci razli€itih
studija koje pronalaze neke od analiziranih obeleZja u studentskim tekstovima
sugerisu da neformalni ton pisanih radova verovatno predstavlja jedan stupanj u
razvoju pisanog jezika, te da se moZe smatrati ,neodvojivim delom procesa u kojem
pocetnik postaje ekspert u pisanju akademskih tekstova“ (Gilquin/Paquot, 2008: 57).

Analizom je utvrdeno da su odabrana obeleZja neformalnog razgovornog jezika
u odredenoj meri prisutna i u radovima srbofonih studenata na francuskom jeziku.
Jezik studentskih radova je i dalje nedovoljno precizan, usled prisustva razli¢itih
neodredenih kvantifikatora i leksema, kao i anaforickih zamenica sa nejasnim
antecedensom; on je i fragmentaran, usled neklauzalnih, sintagmatskih elemenata
upotrebljenih kao recenice; on je i previSe lian i subjektivan, usled prevelike
vidljivosti autora prilikom uvodenja novih ideja ili izraZavanja sopstvenog stava.

Rezultati analize studentskih eseja sprovedene u ovom radu u skladu su sa
rezultatima sli¢nih istrazivanja (npr. Sanké, 2014; Gilquin/Paquot, 2008; Gilquin/
Paquot, 2007) u kojima je pokazano da studenti koriste obeleZja neformalnog
razgovornog jezika u pisanim radovima na engleskom jeziku, te da joS uvek nisu
u potpunosti usvojili pravila akademskog pisanja, odnosno jezi¢ka obeleZja koja se
smatraju adekvatnim za pisano izraZavanje u obrazovnom i formalnom kontekstu.
Upotreba nekih od gorenavedenih obeleZja, poput direktnog izraZavanja li€nog stava,
moZe biti i posledica teme u okviru koje se od autora eksplicitno traZi da iskazu
svoje misljenje o onome 3to pisuy, ali to moZe biti i rezultat eksplicitnih instrukcija
nastavnika tokom poducavanja pisane produkcije. Iako se u okviru studija stranog
jezika najceSc¢e insistira na usvajanju standardnog jezika, s obzirom na to da su
autori analiziranih radova studije francuskog jezika upisali sa predznanjem, nije
iskljueno da su se na prethodnim nivoima izu€avanja jezika ve¢ susreli sa govornim
francuskim jezikom, a to je verovatno slucaj i u kontekstu visokog obrazovanja,
prevashodno na ¢asovima konverzacije sa lektorom. Znanja o obrascima i obeleZjima
govornog jezika u pisanu produkciju na L2 mogu se preneti i iz maternjeg jezika; s
druge strane, usvojene vestine produkovanja akademskih tekstova na maternjem
jeziku trebalo bi da studentima budu na raspolaganju prilikom izvrSavanja ovog
tipa zadatka na L2.

Najzad, treba imati u vidu da je u ovom radu analiziran samo jedan tip teksta
- argumentativni esej. Moguce je da studenti ovaj tip teksta, koji produkuju tokom
semestra kao vezbu ili tokom ispita, ne doZivljavaju kao prototipicnog predstavnika
akademskog registra, te se stoga ne pridrZzavaju svih konvencija ovog registra.
Frekvencija i distribucija analiziranih obeleZja verovatno bi bile drugacije za druge
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tipove teksta, poput seminarskih ili master radova, gde bi se moglo ocekivati
bolje vladanje registrom, te preciznije i formalnije izraZavanje. Analiza ovog tipa
omogucdila bi uvid u to da li se upotreba obeleZja neformalnog jezika smanjuje sa
iskustvom u pisanju akademskih tekstova na L2, §to bi bilo interesantno istraZiti u
narednim studijama.

Jedno od ogranicenja ovog rada jeste to 5to se u njemu nije poredila upotreba i
ucestalost ovih obeleZja kod izvornih govornika francuskog i ucenika ili studenata
francuskog jezika. Usled nedostatka tog poredenja, koje prevazilazi okvire ovog
rada, nije poznato u kojoj meri izvorni govornici koriste ova obeleZja neformalnog
jezika u pisanju, i koliko se njihova distribucija i upotreba razlikuju od one kod
neizvornih govornika francuskog, koja je ovde zabeleZena. Usvojenost konvencija
akademskog registra uopSte mogla bi se proveriti poredenjem argumentativnih
tekstova napisanih na francuskom i na maternjem jeziku studenata - srpskom.
Takva analiza omogudila bi uvid u to da li studenti uopste poznaju konvencije
(akademskog) pisanog jezika i, ako je to slucaj, da li iz nekog razloga transfer ovih
vestina iz prvog u drugi jezik izostaje. Buduéa istraZivanja ovog tipa trebalo bi da
u analizu ukljuce i radove studenata na nizim i visim godinama studija, kao i da
uporede prisustvo i upotrebu razli¢itih neformalnih obeleZja u pisanim radovima
studenata i izvornih govornika drugog jezika, te da otkriju na koji nacin se studentima
predaju pravila akademskog pisanja, kakve instrukcije dobijaju od profesora, a
kakve od razli¢itih udzbenika i priru¢nika. Ova poredenja, uz ispitivanje stavova
studenata prema pisanju akademskih tekstova, doprinela bi boljem razumevanju
procesa usvajanja akademskog registra i podrobnije bi objasnila poreklo obelezja
neformalnog razgovornog jezika u studentskim radovima.

Najzad, vazno je napomenuti i da su liste neformalnih obeleZja koriS¢ene u
ovom istraZivanju nastale na osnovu prirucnika za akademsko pisanje na engleskom
jeziku koji su nastali od Sezdesetih do devedesetih godina proSlog veka, te da je
verovatno, kao 8to su pojedini autori napomenuli (Hyland/Jiang, 2017; Dixon, 2022),
da se i akademski stil pisanja u meduvremenu promenio, tako da dopusti i odredenu
dozu subjektivnosti i neformalnosti. Videli smo da je jedno od predloZenih obeleZja
- podsetnik da je jedna misao ve¢ ponovljena - takode tipi¢no za akademske
tekstove. Naposletkuy, ¢ini se da je pitanje upotrebe obeleZja neformalnog jezika u
akademskim radovima kod studenata i eksperata pre pitanje mere i nacina njihove
upotrebe, a ne pitanje prisustva ili odsustva ovih obeleZja.

Napomena: Prvobitna verzija ovog rada nastala je u okviru predmeta Analiza
konverzacije na doktorskim akademskim studijama pod mentorstvom prof. dr
Natalije Pani¢ Cerovski i u neSto izmenjenom i skra¢enom obliku prethodno je
izloZzena u vidu saopstenja na 72. studentskoj lingvistickoj konferenciji StuTS u
novembru 2022. u Hamburgu.
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Résumé

CARACTERISTIQUES DU LANGAGE INFORMEL DANS LES ESSAIS DES
ETUDIANTS DU FLE

Cet article analyse le transfert des caractéristiques de la langue parlée informelle vers
les textes écrites des étudiants de troisieme année de langue, littérature et culture
francaises. Lhypothése de départ est que les étudiants, en tant que débutants enrédaction
académique en L2, incluront des éléments de langage conversationnel dans leurs
essais en francais, en raison de leur compétence encore insuffisamment développée en
rédaction académique en L2. A T'aide de listes adaptées de caractéristiques informelles de
différents auteurs (Chang/Swales, 1999; Hyland/Jiang, 2017; Sanké, 2014), l'utilisation
et la distribution de ces caractéristiques dans les essais argumentatifs des étudiants
ont été analysées. Il a été établi que les étudiants utilisent différentes caractéristiques
du langage informel dans leurs travaux, transférant les caractéristiques du registre qui
leur est le plus proche et le plus connu - conversationnel - vers le langage écrit. Il a été
constaté que les essais des étudiants different encore de ce qui est considéré comme
un texte académique prototypique, en raison de la visibilité excessive de l'auteur, du
caractere fragmentaire et imprécis du texte, qui se manifestent par I'expression excessive
d'une attitude personnelle, I'usage des lexemes et quantificateurs imprécis, phrases avec
la conjonction en position initiale, pronoms anaphoriques et questions directes, qui sont
surtout des caractéristiques linguistiques associées au langage conversationnel.

Mots-clés :

langue parlée, registre académique, caractere informel, langue écrite, essai argumentatif,
francais L2, éducation formelle

Summary

INFORMAL LANGUAGE FEATURES IN STUDENTS’ L2 FRENCH ESSAYS

This paper analyzes the transfer of language features from informal spoken language
to the written essays of third-year French language, literature and culture students.
The initial assumption is that students, as beginners in L2 academic writing, include
features of informal conversational language in their texts in French, due to their still
insufficiently developed competence in academic writing in L2. Using adapted lists of
informal language features proposed by different authors (Chang/Swales, 1999; Hyland/
Jiang, 2017; Sanké, 2014), we analyzed the use and distribution of these features in
students’ argumentative essays. It was found that students use different features of
informal language in their papers, transferring features from their closest and best-
known register - the conversational register - into written language. It was established
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that students’ essays still differ from what is considered a prototypical academic text,
due to excessive visibility of the author, fragmented sentences and lack of precision,
which are manifested through the excessive expression of a personal attitude, use of
vague lexemes and quantifiers, sentence-initial conjunctions, unattended anaphoric
pronouns and direct questions, which are all linguistic features associated primarily
with conversational language.

Key words:
spoken language, academic register, informality, written language, argumentative
essay, French as L2, formal education
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1. VBop

V jenHoMm op TPBUX TEKCTOBA HACTaNUX TIOBOLOM objaBrbuBarba 36upke Tpasxcum
nomuaosare (06jaBrbeH y Iloaumuyu, jaHyapa 1965), Bopucnas Muxajnosuh-Muxus,
OCUM UITO TIPeTIo3Haje TjecHn1Ku BpxyHall Jecanke MakcumoBuh, joHocu 1 jeqHy
YCTIyTHY HaroMeHy: ,,C Apyre cTpaHe Aujanora u >XKMBOTA CTOjU 3aKoHuK. (YBeK oHa
ucra, crapa mpuda op Codoxna po Haumx pada.)” (Mihajlovié-Mihiz, 1982: 109).
Buie ony Tpn pneuennje xacHuje, Hophnje Byxosuh, Takobe Ha MaprnHu TyMmauema,
ucrmeyije: ,Bonehmn ‘nupcke auckycnje ca IyuaHoBUM 3aKOHUKOM', HOBa AHTUIOHA
3acTyma xpullhaHcke BPeQHOCTW, JbYACKO pa3yMeBarbe W TIpaBa jeOuHke, LITO
IP>XaBHU pasfior yHarmpen onbatiyje. AnBokaT 6nare mylie mobuja cBYy Ty HEJbYLCKY
WUCKJbYUUBOCT artconyTHe Bnactn” (Bykosuh, 1998: 77). Mlako HujenaH on ayTopa He
Tpopy6rbyje U He pasBuja fajbe OBY MUCA0, CBAKAKO je AParoljeHo yKa3aTu Ha To
Ia je crpernyrocT ca CodoxnoBoM AHMU20HOM TIPUCYTHA Y HALloj, 3aucTa 60ratoj,
KPUTUUKOj TUTEPATypu 0 36UpLn Tpaxkum nomMuAo8arbe, UCTUHCKOM 6ucepy Cpricke
TIoe3uje, U Aa ce MoxXe TIPaTUTU Off CaMOT TIojaBbuBawba Kisure. Pasmnor 360r yera oBa
TIOBE3HULIA HUKAA HUje buia TipeAMeT [y brber TpoMULLIbatba MOXE Ce, EBEHTYAJIHO,
TIOTPaXXUTU Y 3HATHO MameM Opojy IOVMPEKTHUX PEMMHUCLIEHLIMjA HA AHTUUKY
KHWKEBHOCT U KYNTypy 36upke TpaXkum nomuAosarbe, y OOHOCY Ha 6pojHe mpyre
VHTEpPTEKCTYasiHe TIOBE3HULIE KOje 0TBapajy HM3 MOTyAuX u TIOTTIYHO YTeMeJbeHUX
TyMauemwa.! KoHkperHo, y 36UpLM HanasMMo CaMo CTIOMWibatbe CTApOrpyKe
TjecHuxumbe Cando, y mjecMu ,3a HepoTkumbe”. MebyTum, KoMmapaTnBHO TIpoyUaBarbe
KHUXKEBHOCTW TIOTTIYHO PAaBHOTIPABHO TIPUCTYTIA UCTPaXXWBarby WMHTEPAUTEPAPHUX
TI0BE3aHOCTU U3Mehy pasnuunuTuX nutepatypa koje ce TeMerbU Ha UCTPaXKUBabY
LIUTATHOCTY, WU TIAK Ha YKa3uBakby Ha [y67by MUCAOHY TIOBE33HOCT Ca IUTEPAPHUM
TIPeJI01IKOM, TIPU UEeMY Ce He YCTIOCTaB/ba AUPEKTaH KOHTAKT, a UITO Ce OCTBapyje
Y OKBVPY TUTIONIOLIKUX aHAJOIWja, Koje ,MpefcTaBbajy MHOr0 c/10600HWjY Be3y, Koja
HWje YCNoB/beHa reHeTCKU IUpeKTHUM opHocoM” (BypuimH, 1997: 65). CnoBaukn
Komrapatucra [InoHus BypuinmH onpebyje 061acT TUMONOWIKUX Y33jaMHUX Be3a
TUMe Jia ,CBaKa KHbWKEBHOCT OZIC/INKaBa Ha jeIHOj CTpaHu crielinduyHe 3aKOHUTOCTU
Koje Tipounsunase u3 ocobeHocTn foMahmx Tpaaulinja u yciosa, 1 3aKOHUTOCT OTILITE
HapaBu Koje cy ozpebeHe WHTEPNIUTEPApPHUM KapaKTepoM KhbUXKEeBHUX Tipoueca’.
OuurnenHo, OBje Ce WUHCUCTUPA HA CTPErHYTOCTU NhojedUHAUHO2, Kao oburbexja
HAL[MOHANTHOKbWKEBHOT, U ONWMe2, yHUBEP3aJHOT, BjeUHO TIPUCYTHOT Y PasIUUNTUM
JnTepaTypamMa, Kao ofipas HeTipekuiHe pasMjeHe IYXOBHUX BpUjeJHOCTU U3MeDY 1hbUX.
Bopehu duckycujy ca cprickuMm CpefrO0BjeKOBHUM 3aKOHUKOM, OQHOCHO Ca liapeM
Jyl1aHoM Kao eroBUM JOHOCUOLIEM, TTjeCHUKWUHbA je HeCYMbUBO YCTIOCTaBU1a MOCT
KOju ceXke [0 YHUBEP3aJHOI NIUTepapHOr TIpeAsiollika Koju je y Hacibehe ocTaBumo
Codoxne, a roje AHTUrOHA TpotMTyje KpeoHTOBO Bnazapcko TipaBo. YTpaBo To je
TeMeJbHa Tauka Ha K0joj Cce yCTocTaBsba OTLITU OKBUP, a KOju je Muxus c nakohom
IeTexToBao. MehyTuM, UMHU ce 3aHUMJBUBUM JleTajbHUje TIPOTIUTATU TIO3ULInje
KJbYUHUX TIPOTAroHUCTa 062 KHbUKeBHa TeKCTa.

1V tom cmucny, Bugjetu ctyovjy Iloesuja u nposba (Imyrba, 2012).
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2. IIpo6neMm Bnapapcke HY>KHOCTU

36upka Tpaxcum NoMUAOBAHE KOMTIO3ULIMOHO jé OCMULIJbEHA TaKOo Aa je 0TBapa
W 3aTBapa OWUpeKTHo obpaharbe liapa [lyiaHa, BeMUKOr Blafapa U 3aKOoHoAaBLaA.
Cpenunom XIV Bujeka, y TpeHyTKY Kafia HacTaje JlyliaHoB 3aKoHnK, Cpricko LapcTBO
je Ha BpXyHLIy cBoje Mohn, 1 yBozHa TjecMa IIpozaac CyLITUHCKU UcKasyje TIoTpeby
Ia ce yCTIOCTaBU pell U Tiopenak, KakaB jeHO TaKBO LIApPCTBO U 3aciyyje. Bama
TIPUMUjETUTU [a Lap 3Ha Aa Huje Bor Beh na Bnaza mo mwunoctu 603kjoj 1 bnarocnosy
cBeTUTeba U3 Paca, ann wumak KopucTu TIPWIMKY [Oa ce 6ap Ha TpeHyTak, To
6nbnunjckom obpacLly, TTOUCTOBUjETU C bUM: [...] ajem 3aKOHUK, / U Heka Hema Opyaux
30KOHUKG, / OCUM Mojux.? 3aKOHUKOM ce cBe ypebyje, cBako fobwja CBoje MjecTo, n
BJ1aCTEJIVH, U cebap, 1 TIPBOCBELITEHUK, U MEPOTIaX, 1 60ryMuL, U CUPOTa KyOesbHULA,
n yenoyouiia, U iperbybHUK, U Pob, 1 TIOKINCAP U CBE APYTO 1ITO Tpeba [a ce TpaBHO
YCTPOjU Y jeIHOM MORHOM, OpraHn3oBaHoM liapcTBy. Kaxo he ce xome cyoutu, Kxako
he ce xo xaxxmwaBatn? Ilpornac He HOTyLITa Oa Ce pPacrpaBiba O XUjepapXuju TUX
O[1HOCQ, HUTU 0 6J1aroCcTU U CYPOBOCTU KaXKHhaBara: cyanhe ce cBakoM KpuBoM (U
camo wUMa), HU Cyposuje Hu baaxce Hezo wmo y 3akoHy cmoju. Takohe, becMmucneHo
je n ca maHallme eTUYKe TIo3nLInje BpeHOBAaTU COLINjasTHN OKBUP KOjU Ce YCTIOCTaBIba
OBaKBUM 3aKOHUKOM W LIapeBUM TTpornacoM. LlapeB 3aKOHUK je CHaXKHO CTIPErHyT ca
JKMBOTOM, UMaHEHTaH beMy, Ny60KO YpOHeH Y CBe TIOpe YOBjeKOBE er3UCTeHLINje,
aJIn UCTOBPEMEHO 3aKOH je 1 Cuila Koja CTOju U3Ha XKUBOTA, U3pas jeHOr ayTOPUTETa
KOjW He OOTIyLITA Aa Ce Y Hera U HeroBy MPaBUYHOCT CyMbba.

VYTpaBoO Ha TI03aAMHU TakBe YBOJHE C/IMKe 3aKOHOAaBlia, 3aBplIHA TijecMa
36upke O npawmarpy ocTaBiba oapeheHW TIPOCTOp Ha ce YCToCTaBU U TIPOMUCTU
HelITO Apyrauuja mosulnja oHora Kome je [4aTo y pykKe Aa APXXKWU U TIOBJladun KOHLie
XMBOTA U CMPTU: Ja Hucam 6oz, / Camo je oH mohaH moauko / da hpawmad, / camo
0 Hemy He 2080puU HUKO / 0a je carab kad onpocmu / u 0a je Kpusuyy cayuecHux, [...]
Hucam Hu sracmenuH Hu cebap / koju ce ceemu [...] ja ce no cpuy He ynpasnam, / ja
cam yap 3apobmweH 3aKoHuma / Koje nponucyjem cam. // Hucam Hu cyduja, / vouma je
Y pyKe 3akoH dam / 0a cyde; / HU YeAam Koju seuia, Xxexe, ceue, / kameHyje koza. / Ja
cam yap / u Hemam pawuma / cuaasumu kao KpsHux mehy syde, / u mada saadam no
muAaocmu boza, / Hucam boz da npawmanm.

OBgje 6u Tpebano mocebaH aKLEHAT CTABUTU Ha MjecTo O ,liapy 3apobibeHoM
3aKOHUMa Koje Tiporucyje cam”. OBO ce MOXe TyMauuUTW (UITO Ce U UUHWU) UUCTO
TIpaBHUM OKBUPOM, jep uap IylaH 3aucta je mpommcao u jeqHy mocebHy onpenody
(maparpad) xojy cyouje Mory na UCKOPWUCTE Y Cily4ajy LiapeBOor Mujelllatba U TaKo
TIPAaKTUYHO 3alUTUTE 3aKOHUK OJf caMor 3aKoHomaBla.’> MebyTum, axo octaHeMo y
TIOETCKUM OKBUPUMA U Ty TIOTPKUMO OLIOBOP, TINTAme Koje TIOCTaBIbaMO jecTe
Ia NV je Ha Kpajy nupcke OUCKYCUje ayTopuTeT MOhHOr 3aKOHOZaBLa UMak, Makap

2 CBW UMTaTW TIpe3eTu cy u3 36upke Tpaxum nomurosare (Maxcumosuh, 2005).

3 ,3aKoHUK Benu4a ynory ‘3akoHa’, obasesyjyhu u yapa da za nowmyje [mopsykao M. C], daBopusyje cynuje n
CyZoBe 11apcKe, yjedHavaBa TIOCTYTIAK, 3aXTeBa TMcaHe Tipecyne, HaMmehe cTpore KasHe U3 BU3AHTWjCKOT TIpaBa,
TIOKY1IaBa [ia Tipolmpyt cdepy Ha Kojy yTude npxasHa Bnact (hupkosuh, 1997: 159).
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CUMOOJIUYHO W HE3HATHO, TIOJbYJbaH? Jep, KOJIMKO CaMO YCaMJbeHOCTU, MpazuuHe
ycammeHocmu, n3buja n3 0BUX 3aBPLIHUX CTUXOBA TjecMe U UnTaBe 36upxe.*

To je ncra oHa mpazuuHa ycammeHocm ca xojoM ce y CodpoxnoBoj AHMU20HU
cyouaBa u pBe KpeoHT, MOhHU TebaHCKW Bnajap, Hausrnien 4BPCTO U TBPLOIJ1ABO
YKOTIaH Y BJIaCTUTOM CTaBY, aJlU CYLUITUHCKU TIOZljeHaKO ,3ap06beH 3aKOHOM Koju je
mporincao”. Tauka ns xoje mponctnye KpeoHToBa Tparuxa, kojy he u cam crosHaTn Ha
Kpajy (He cMuje ce n3rybutun us suna na Kpeonrosa Tparnuxa mnosuimja HUMarslo He
3a0cTaje 32 AHTUTOHUHOM, Beh ce cjenuibyje ¢ oM y loce3arby Tparnyukor rnaroca), y
HajBehoj Mjepw je Tinon U pe3ynTaT saadapcke HyskHocmu. Ta Hy>XXHOCT Kojoj KpeoHT
He MOXKe [a ce OTIXpBe TIPOUCTUYE U3 CcaMe TIO3ULIMje U yJore NoAucd y >KUBOTY
aHTU4Kor 4osjeka. be3s Hamjepe Zia ce oBpje ynasu y 6pojHe XUTIOTe3e O TIOpUjexsy
TI0/I1Ca, TOBOPUTU O TIOJIUCY, HECYMIBUBO, 3HAUU FTOBOPUTU O je[IHOj Of HajBa’kKHUjUX
KaTeropuja 3a pasyMmujeBarbe OYXOBHOCTU aHTUUKOr CBUjeTa.® Y ofHOCY Ha CTape
rpazioBe HacTajsle y MecoTiIoTaMCKOj PaBHULIW, TPUKUN TIOJINC je CBAKaKO OHUO HeKe
HOBWHe Y Tiornieny ypbaHe Mopdonoruje rpaaa, Kao pesynrart 4eMOKpPaTCKUX TipoLieca
KOju cy ce oABUjann y aHTUUKO] ['pUKoj N MHCTUTYLIMjA N jaBHUX TIPOCTOPA KOju Cy
ce TIoC/beAnYHO pasBunu. MebyTum, nmnax cy Heke KJbyuHe KaTeropuje obnuiosane
W ofpenwie uieanHy TpUpoAy Tonuca: cnobonHn rpabaHnH, aendukalimja rpaja un
TIOCTOjatbe 3aKoHa (Nomos).

BaBehm ce wucropujom ypbanutera, Jlync Mamdbopn Hanasw pa je mopenax
aHTUUKOr Tpazda obnukoBaH kpo3 VII n VI Bujek xao pe3ynTaT OWUBIbEr jeINHCTBA
CYTIPOTHOCTU, CyKOOTbaBata ariojlIoHCKOT U OUOHU3UjCKOT, @ HajBULIN TIPOU3BOJ, TOT
UCKyCTBa

HWje HOBU TUTT I'Pajia, Hero HOBU TUTT YoBeKa. Y TIeproy HeLITo AYXKeM Of XKUBOTa
jenHe reHepalinje — oTripunuke nsmeby 480. n 430. roauHe TIpe HOBe epe — TIOUC
je TIo TIPBW TIY'T CTEKAO UAEAJIHU 0BIIUK TI0O KOME Ce PasnuKyje of CTapujux cena
W TpazioBa: UeanHu obJuK He camo y KameHy Beh u y Mecy u kpBu. [...] I'pim
Cy rpazly haau HOBY KOMTIOHEHTY KOja je Yy paHujuM KynTypamMa 6una ckopo
HeTto3HaTa U Koja je oracHa 3a CBakWU ayTOPUTATUBHU PEXXUM U ariconyTu3aM
BnacTu. Ta KOMTIOHeHTa je crioboaHu rpabanunH. IlomyT CodoxnoBux ycamrbeHnx
Xepoja, OH je 610 caM CBOj Kpasb: [IeNIOBAO0 je caM W TPYLAUO Ce Ja COTICTBEHOM
VHTEeNUIeHLInjoM 3aycTaBu xof cynbuHe. (Mamford, 2006: 168) ©

4 TIpomuunrbajyhm 3aBpliHe ctuxose, n Caua IlIMyrba youaBa LiapeBy ycamibeHocT: ,Llap [lyiuaH je cBjecTaH pa je
3apobrbeH n3Meby CBOjUX COTICTBEHUX 3aKOHA, yCaMIbeH Y TIPOCTOPY KOj je TIoAjefHaKo yaareH on bora xonvko
W of} TIOA@HMKa, jep MYy Kao Ljapy Huje [J03BOJbeHO fia TIpallTa U y TOMe JIeXUW CHaXKHa YMjeTHUUKA CYyTeCTUBHOCT
oBe jecMe” (LIMyrba, 2012: 68).

5 ,Owo wto monuc Aaje I'puuma - HemjepsKBO je. A xaxo ce I'pk Aaje monucy - Heymopeanso je. U mopen Tora, oH
IyT Hukap Hehe BpaTUTU. [IyT ce y CTBapu U He MOXKe BPaTUTU. 3a PasfuKy Of} 3aXBaJIHOCTU, OH HEMa IPaHULia.
Hanpocrto, 4oBjex y monucy Aobuja yBujek Bullle HEro WITo je Kaaap mpumuti” (Arsovié, 2012: 87).

6 ,A ako je urge 4oBeK 61O HELITO BULLIe HETO HEr0BO MECTO, TO BaXku 3a ['pke. JXXvBwu monwc, rpahaHcTBO, MHOTO je
MORHUjW TTPOU3BOJ, HErO CBU 3UZ0BU, J1yKe 1 cjajHe rpabeBune” (Burkhart, 1992: 69).
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HOenduxaimja monuca, wim boxaHcko buhe noauca, win oboxcasarwe rpana,
03HauaBa creundUUaH PeNUrujcku OKBUP raje cy 6or, rpap u rpabann 6unn y
jenuHcTBy. Kaxo Bypxxapt Hanaswu, 3a I'pka monwc rmocTaje weroBa penurunja, Te
je uckasuBarbe TI060XKHOCTU CHAXKHO CTIPErHYTO ca TIO3ULIMjOM ofaHor rpahbaHuHa.
HajBehn xynrtoBn Beh cy mocTanu cTBap ApKaBe, TIOAUC CTOjU TIOA 3alUTUTOM
CBETIPUCYTHOT 60XkaHcTBa: ,Kako ce Mujerba 06nuK 3ajeqHULITBA (07 TIOpOAUYHE Ka
TIOJINCHOj), TAKO U paMUNNjapHOCT ¢ HOXXAHCKUM TIOTIpUMA Apyravuje LpTe. Yiopeno
C pasBojeM TIoNuCa, U3pasuTuja mocTaje Heka BpcTa ca-rpahaHcTsa jbyaun u 6orosa”
(Arsovié¢, 2012: 117).

KoHauHo, 6wno xakaB ypbaHu TOpenax, of Camor TIOUEeTKa, HEU30CTaBHO
Mopao je 6utu ypeheH onpehbeHUM TIpaBHUM OKBUpoM. CaMuM TwuM, ,yjora rpaza
Kao cefuliTa 3aKoHa W TIpaBAe, pasyMa W TIpaBefHOCTW, TIouesna je LOOoTyHaBaTu
Y70y rpaja Kao pPenurnosHe ciaunke xocMoca”, 3a pasiuky of ,3aMOpHEe apXanudHe
BnazaBuHe cena” (Mamford, 2006: 52). [Ta 6w Tonuc 6Mo naeanaH, MoOpao je uMaTtun
CBOj HOMOC (3aKOH W [ApXXaBHWU YCTaB), 00jEKTUBHU KpWUTEPWU] Koju MMa Moh Aa
yTipaB/ba WHAUBUAYAJIHOM BOJbOM, TIOCTaBJbEH U3HAA TIOjeAUHAUHUX TIPOa3HUX
MHTepeca. 3aKoH U ycTaB Hamehy ce kao ,Jylia LjenuHe”, Kao ,M3yM u pap 60rosa,
Kao KapakTep rpaja, Kao 4yBapu U oApXXutesbu cBake BpnanHe” (Burkhart, 1992: 76).

CodoxrnoBa apama caBplleHO 0paXkaBa MPUPOAY TIONUCA, CAAPXKaHY V jeINHCTBY
OBa TP eNeMeHTa, 6ora — rpaza — rpahaHuHa, raje ce jbyncko n 60XKaHCKo cTamajy,
Ihje JbyOCKU 3aKOHU U GOXKAHCKO TIPAaBO er3vUCTUPAjy HATIOpeZo Kao HEU30CTaBHU
eJ/1IEMEHTUN KapakTepa WAeasiHor Tonuca. YmpaBo oBaje Tpeba TIpero3HaT TparnKy
KpeoHToBe onnyke, 360r Koje je ,3apobibeH 3aKOHOM K0ju TIpoTIUCYje caM”. Jep Aemoc,
3 Kora TiporoBapa wmaeanaH rpahaHuH, a ¢ UMjuM I71acoM ce XOpCKu cjeoumyje n
Codoxnos’, HEYyMOJLUBO MHCUCTUPA HA TOME [ia je CBOMe I'paZly cTyb caMo OHaj Ko
TIOLITYje MUCTOBPEMEHO U 3aKOHe U cBeTa 6oxja TipaBa: boxjy npasdy dpxu A’ ko u
3axoH / buhe duka csojoj omaybuHu, / a cpamoma xad 31y dpcko kpeHe. / He npuwao
MOM O2HUWMY makas / u He 6uo Hukad ¢ moje cmpare (Sofokle, 2010: 368-372).

Konuxo je Codoxne nocibenaH M Kako OTIPE3HO U TIXXJbUBO YyBa BNACTUTY
TIo3ULINjy, TIoKasyje u Tipexop xopa yryheH AHTUronn: Ko mpmse nowmyje 6osuma
opaz je, / ar’ saadapcku owmpu Kpwumu 3akoH, / mo 2pahaHuH hpasu HUkako He
cme (Sofokle, 2010: 871-873).

He moctoju Mjecto y npamu rgje he Codoxne OAMpPeKTHO AOBECTU Y TIUTAME
KpeoHToBY oanyky ma He caxpaHu [lonuHuka, Beh camo KpeoHToBy oanyky na
Ka3HU AHTWUIOHY, jep U3 TIepCTIEKTUBE TIONUCA, OCTajyhun yKoTlaHw y BRACTUTUM
To3unLmMjama, 060oje HapylIaBajy jeanHcTBo bora u rpana.® Codoxre caBpiueHo [obpo

7 TlosHaTo je xonuko je Codpoxne 6vo onaH ATUHCKOM TIONUCY, Y KOME je 0CTao YTPKOC 6POjHUM TI03UBUMA OPYTUX
Bnapapa. Opatne v werosa pevenvua: ,Ko TMpaHWHY ufe, theroB je pob, Ma ce U UMHWIO Aa je cnobopan”
(HaBepeHo mipema: Bypuh, 2003: 301).

8 OBo je jeliHo o1 BPJIO OCjETILUBUX MjecTa y TyMauetby AHMU20He, jep ce CKOpPO Y TIpaBWIly 3a0buase mocibenuLie
AHTUTOHWHOT UMHA, LITO KOHAYHO pe3ynTupa cMphy ABa Bnajapcka napa (Kpeont/Eypuauka, XeMoH/AHTUIOHA)
W HapylllaBatba CTABWIHOCTY TIONINCA, W CaB TEPET KPUBULIE ce TTPeHoCK Ha KpeoHTa v eroBy HepasyMHy OLJyKY
(Bugjetn: Bypwh, 1998: 298). Axo MpPUXBATUMO TIONIUC Kao KIby4Hy karteropujy xojy Codoxne Hamehe, oBaxBo
TyMauehe UWMHU Ce TELIKO OAPXKUBUM, jeAHOCTPaHUM W Y BENWKOj Mjepu TojefHOCTaBibyje TpobneMaTuky
Tparefuje.
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cxXBaTa BAAJApPCKY HyxXcHocm KojoM je KpeoHT 3apobrbeH, Tj. HEMOryRHOCT [a, Kao
OHaj KO je HeCyMmUBO HaJHECEH Haf CYLOVHOM CBOI rpaja-ApXKase (..2pad je Hama
cnac; / u doxae cpehHo jedpumo nod wezosum / jedpuma, mu npujamesme meuemo.
Tum 3akoHuma osaj gpad hy ousamu), He MOXe OTIDOCTUTU OHOME KOjU Ce IP3HYO
Ila HaTlafiHe Ipaj U OOTIYCTUTU CaXpaHy, jep 6u ra TuMe usjeqHauuno ca OHUM Ko je
6paHuno rpam.

3. Jby6aB Kao TeMeJbHU TIPUHLIUTT

VYrpaBo y TOM TipoLujerty usMeby COTICTBeHe Blafilapcke CBeMONU Koja umax
He MOXe [a TipeBasube 3eMasbCKO W TIPOJIa3HO, U OOXKAHCKUX, HETIMCAHUX, anun
BjeUHUX W HETIPOMjerMBUX 3aKOHA U UCTUHA, TIpeTio3Haje ce UAEHTUYHA TIo3uLmnja
BJ1aCTOLpLILIA Kao Y 3aBPLIHUM CTUXOBUMaA 36UpKe Tpasxum nomuArosate, OGHOCHO
y mjecmn ,,0 mipawitarwy”. MebyTum, y ToM mpoLmjerty, y KoMme AHTUIOHA TIPOTIUTYje
W TIPEUCTIUTY]je TI0jaM ayTOPWUTETa, YCTIOCTaBiba Ce U UIOEHTUYHA TIo3ulnja nsmeby
aHTUYKe XEePOVHE U TTjeCHUKUIbe/INPCKOT cybjeKTa.

AHTHUI'OHA: Cpamoma Huje uuHum’ nowmy bpamy csom.
KPEOHT: A Huje A’ bpam u OHAj WMo C Hum nozube?
AHTHUI'OHA: Io oyy u no majuu bpam je poheHu?
KPEOHT: ITa wmo my oHOa muAocm uuHuw 6e3605cHy?
AHTHUI'OHA: To Hehe naAu nokojHUK nomspoumu.
KPEOHT: Ka0 weza x’0 u 2pewHoz 0Ho2 nowmyjew?
AHTHUI'OHA: Bpam bpama ybu, He pob 2ocnodapa csoz!
KPEOHT: A 3emmy xap’o Ham, a oHaj bpaHuo.
AHTHUI'OHA: Xaod, unax, 3a cse makse mpaxu 3akKoHe.
KPEOHT: Axr’ He 0a uecmum jedHax 6yOe phasy.
AHTHI'OHA: Ko 3Ha da A’ DoAe mo 3a csemo cmampajy?
KPEOHT: Ar’ dywumaH Huxaod, HU kad ympe, Huje opaa.
AHTHI'OHA: 3a nybas, He 3a MpXHy, ja cam poheHa!

(Sofokle, 2010: 511-523)

HecyMiuBO je na cTuxoBe y KOjUMa TIjeCHUKUIbA TpaXku TIOMWIOBakbe
TPOXXKMMa AyX WCTUHCKOr XPWUUIRAHCKOI TipalliTatba W 4O0BjeKorbybrba, ruje ce
xpuithaHcka TpaBociaBHa [YXOBHOCT HaMehe Kao jedaH of KIby4HUX OKBUpa 3a
EeHO pasyMujeBarbe.’ MebhyTuM, Basba MIPUMUjETUTU 12 je Of TjeCHUUKUX TIoyeTaKa

9 [Ipumjepa paaw, HaBelrheMo caMo Heka o7} 6POjHVX TIPOMULITbatba Koja Cy yKasuBasla Ha caKkpasHO-MOJIUTBEHY
CTPYKTYpY 36upke Tpadkum nomuaosarve. ,YHUBEP3aIN3aLWjy CBOje IMPCKE TIOPYKe TjeCHUKWIbA je yTeMerbuia
y OyXy XpuuIhaHCKUX, HOBO3aBjeTHUX KaTeropuja cacTpajiatba W MOJWUTBE, LITO je HeHOj XYyMaHUCTUUKO]
QHra>koBaHOCTU [ano OyOUHY W TEXWHY, aniu 1UTO je, TTpuje CBera, 0TBOPWIIO TIPOCTOP JIMPCKOL rOBopa KOju He
Mopa Zla MUCIU Ha cabnacT LeHsype u ayrtoueHsype” ([TortoBuh, 2009: 81). ,MebyTum, usmehy 3akoHonasLa
uyapa JlymlaHa W TIeCHMKa Kao HheroBOI OTIOHEHTa [Wjazor je TIPOXKeT Hauenuma CTPOrocTW W mwiocpha,
ofiHOCHO cyherba U TIpalliTatba Kao 3Ha4ajHWUX BWAOBa XpUIIRAHCKOr y4etba W Tpawtawa’ (Mapkosuh, 2005:
9). ,IlecHUKMIBbUH rn1ac ce jaBrba Kao NMPCKuU medujym usMeby nBa CYTIPOTCTaB/beHa TOTAIUTETA, HacTojehu na
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Hecarke MakcumoBuh, yropeno ca OBUM CTaBOM, TIUTakbe HbEeHE PEeUrno3HOCTU
TIOCMATpPaHO WU W3 HEWITO Apyraunje TiepcrieKTuBe. Joll TIOBOAOM Kiure 3eseHu
sume3s (1930), Munan BornaHoBuh mpero3Haje ,jenaH OCHOBHU, jenaH TIPUPOIHW,
xTeo 6ux pehn mMpumuTuBHW, ocehaj HoBeKoBa HepasyMeBarba’ TIpel TIPUPOAOM,
XXMBOTOM W CMPTU, @ Y 3aTIUTAHOCTU HaJ TUM W jeCTe OCHOBHU CMUCAO0 PENuUruje n
dunozoduje (Bogdanovié, 1982: 46). HakoH usnacka xwure I'o36a Ha ausadu (1932),
Jena Crimpunonosuh Casuh Bprno mpelin3Ho youasa u onpebyje mojaM penmnrnosHoctu
xop Jecanke MaxcumoBuh:

CBakaxo [a He MOXe OBfie OUTU PeUn 0 PENIUTMO3HOCTU Koja [o7as3u [0 u3pasa
KpO3 TEU3aM WU TIaHTeU3aM, a jolI Matrbe Kpo3 AorMY KakBe 610 LIpKBe, HO OHa
Koja ce jaBrba y CBOME Tpaobnuxy: y nybokoM ocehatby TI0OBE3aHOCTU Ca CBUM:
TIPUPOLOM, HOBEHAHCTBOM, KOCMOCOM. A TO pennrno3Ho ocehare mperosHahemo
He LITO OTIEpPULLE TIOjMOBUMA W peunMa: borom, cBemMupom, cBerbybaBiby UTH,., HO
IYXOM KOjUM je HaTOTUbeHO CBe LITO [0 U3pasa [o7asu, AYXOM Pelnrno3HocTu
KOju jennHn oMmoryhasa: TlyHO pa3yMeBatbe, CaBPLIEHO YXXUBTbaBatbe, TpeAaHoCT
1 7by6aB. [...] CHarom sby6aBu, Jbycka HeHe ycke U0BEUaHCKe UHAUBUOYATIHOCTU
ce pa3busna 1 oHa je yia: y YHUBep3asHo, jep je calna y oHe AyOuHe COTICTBEHE
VHYTPALIFHOCTU 0aKJ1e U3BUPY U PEIUTUje, U CBE UCTUHCKE YMETHOCTU U Jby06aB,
TpanybvHe roe je cBe jeHo, a jenHo cBe. (Spiridonovi¢ Savié¢, 1982: 51-52)

Cxopo BMjeK HAKOH 1LLITO CY OBU PeflJOBU HATIUCaHW, a ABUje felieHnje HaKOH CMPTU
Hecanke MaxcumoBuh, Kafia je v HeHo Ljeno KOHa4HO 3a0KPYXKEHO Y TI0eTUYKOM
CMWUCJLY, OBE PUjeUn 0 CTIPErHyTOCTU Jby6aBu 1 penurnjckor ocjeharma xop e umajy
CKOpo cHary axcuoma.’® He mocToju mjecHuxumba kxoja ¢ Bullle TpaBa of [lecaHke
MaxcumoBnh Moxke fia ctaHe mn3a AHTUrOHWHe AeBuse: 3a npybas, He 3a MpXKhy, ja
cam pohena. ictm oarosop xoju CopoknoBa BeNMHaHCTBEHA jyHaKNba eKCTUINLIUTHO
nsrosapa Kpeonty, y kisusu Tpaxkum nomuAosarbe 0TKpuBa ce Unsrpabyje rocrereHo,
KpO3 CTUXOBE TIPeTTyHe UCTUHCKe TbybaBu TIpeMa H0BjeKy, Koja, Kao Kofy AHTUTOHe, He

6naropopHolihy 1 xymaHowhy MonuTBe Hagube camepaBarbe HOBeKa W XXUBOTA TIPeMa HEMWI0CPAHUM HOpMama
Bnapapexor 3akoHa” ([Tetakosuh, 2005: 140). ,Xpuct xao Bor sbybaBu u xao Bor xpTBa 6nvxu je [JecaHKkuHOM
ocehaty cBeta mpoxketor camuioluhy koja je Beha Hero wTo je cama jby6aB 1o cebu. 360r Tora reHa roesunja
HUje camo 40BeKOJbYOUBa, Beh 1 xpuctorbybusa” (Rocvh-Byxkuh, 2005: 184). ,V Beh criomenyToj 36upLin Tpaskum
NOMUAOBAbE Uyje Ce Xyjatbe He3ayCTaB/bUBOI 3€MasbCKOT U HebeCKor BpeMeHa; [...] A U3Hap cBera Tora Bnanajy
6o>KaHcKM 3aKOHM U BjeuHa CTBopuTesbeBa TpaBpa. OHa je jaua of LapeBe MOhW U Belukallke cyjeTe. Y ume Te
TIPaBJie U TTPaBUUHOCTW, T[jECHUKUbA, Y UCKPEHO] 3e0tbY 1 BaTiajy, TPaXKU CBEOTILLTE OTILIPALTabe U TIOMUIIoBatbe”
(Maxcumoswuh, 2005: 37). IToBe3aHoct []. MaxcumoBuh ca xpuithaHCTBOM HUje camo CTBApP PesIUrnjCKOr YBepera.
XpuwhaHeTBo Huje caMo cTBap KoHdecwje, Beh je 1 061MK MULTbeRa (MTOpen [PYTuX), SKUBOTHOT OTIpefieTbetba
n dunozoduje xxmBora. [To HalIEM MULTBERY, Y heMY Tpeba TIOTPAXKUTU TIECHUKWUIbUHY €TUKY, FeHY Y3BULLIEHY
Tby6aB TIpeMa 4OBeKy W TipeMa CBEMY LUTO je JbYACKO, Tla Ma OHO HWI10 1 Y U3BECHOM PAcKopaKy €a OPTOLOKCHUM
xpyirhanckum cxBaTawuma” ([Tetposuh, 2002: 81).

10 CBa KacHwja TyMauerba PelUruo3HocTy, He caMo Yy 36upum Tpadkum nomuaosare, Beh yorure kop [lecaHke
MaxcumoBuh, koja cy, TOTITYyHO UCTIPaBHO, yKasuBajla Ha TO [ia je OHa ,Tpe TeCHWK XpuihaHckor oceharba,
Hero penurujckor Tporpama’ (LlleatoBuh-IOumutpujeBuh, 2005: 150), wTo je omeT 6mucko 6aXTUHOBCKOM
,ocehawy Bepe” (ITetpos, 2007: 30), CYIITUHCKW Ce Hanase Ha JIMHUjU HaBe[ieHVX TTpoMulLibatba BornaHosuha n
CrivpnponoBuh-Casuh.
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TPaXXu HULITA 3ay3BparT. Jep, 6e3 0631pa fa 1M TOBOPUMO 0 PA3INHUTUM PENIUTUjCKUM
obpaciimma, CBU Cy OHU Y CBOjOj OCHOBU yCMjepeHn Ha [obpoTty u jbybas. To je oHa
Tauka Ha KO0joj Blazapcku ayTOPUTET 3aCTaje, CyoueH ca BOXXaHCKWMM, CYOueH ca
jenHOM MOpanHOM U IOYXOBHOM BepTMKAIOM KoOja TpeBaswiaswu TI0jeAUHAUHO U
n3OwKe ce Ha HUBO omuuTeBaxkeher n yHuBepsanHor. He rosopu cnyvajHo Xeren na
je TIpaBu TIpeIMET TIPBOOUTHE Tpareaunje 6oXaHCKo, ,aan He OHO H0XKaHCKO KOje UMHU
Cap>XUHY penurmjcke CBeCTWU Kao TakBe, Beh Koje ynasu y CBeT, Y UHAUBUIYAUHO
Llenare, Ta UMax y Toj CTBAPHOCTU He I'ybu CBOj CYTICTaHLIMjaTHU KapakTep HUTU ce
Tipeo6paha y cBojy cyTpoTHOCT. Y Toj opMU AyXOBHA CYTICTaHLIMja XTEHA U HETOBOT
n3BplIema jecte moparHocm” (Hegel, 1984: 44). 1 xopn AHTUIOHE, U KOL NUPCKOT
cybjexta y 36upumn Tpa>kum nomMuAosatrbe, Hauesa Koja ce 3acTymajy TpencTaBbajy
UNCTe N HeTTaTBOPEHE MOpAJIHE UCTUHE, YyTEMEJbeHe Ha elleMeHTapHOM ocjeharby
Jby6aBU, U Ka0 TaKBe He TIOMJIeXY TIOTpeObUu OTpaBhaBaba U3 TIEPCTIEKTUBE HeKOor
HazpeheHOr ayTOPWUTApPHOI E€HTUTEeTA WIW TIPOjeKTOBAHOI oTiuTer [o6pa, Beh My
U3MUYY U 320KPYXKYjy Ce Y COTICTBEHOM UHAVUBUAYATIUTETY.

4. AToH

VcrocTaB/batbe OBaKBUX aHanornja msmehy AxnmuzoHe u 36upke Tpaxxum
nomuAosare, ogHocHo oro3ulinja KpeoHt / uap IyuaH — AHTUrOHA/TTjeCHUKUMbA
(nupcxun cybjexT), oTBapa TPOCTOP Aa Ce, Y UOEHTUYHOM OKBWUPY, TIPOMUCIU U
TTatbe MOAUMBEHO2 2Aaca y Kibnsn [lecaHke MakcumoBuh. Haume, y xputuim je
HEPUjETKO YKa3UBAHO Ha UUEHULIY [a Ce IT1aC IUPCKOr cybjexTa HUKaKo He MOXe
TIoZiBeCTU TIof, MonbeHu ToH. Taxo, JTannh exCrnLUTHO U3HOCK Aa pedpeH He 3Byun
»¥y OBOM KOHTEKCTY CKDYLIEHO, MOJIGEHO, HEI'O UMTIEPATUBHO. [lecHUK y3auxKe rnac
Yy UMe jelHOT TIpUHLMUTA Kojer oceha Kao TIpeTriocTaB/beHOr Hecpehu: 1 axo Hac
nucTopuja yum Ja je Hecpeha sbyrcka cynomHa, TIeCHUK Hac CBOjUM Y3BUKOM TTO3UBA
Ia ipeBa3suhemo ncropujy” (Lali¢, 1982: 160). Anexcannap ITeTpoB TBpan ia y 0BUM
TjecMaMa ,HeMma I71aca YCPOHOT MOJbema, Hero je TO I7ac KOju UIITe TIOMUII0Barbe
on CeBulIEr MUMO ‘06UUaja oTala’ 1 MUMO KaHoHa Morbetrba” ([TeTpos, 2007: 58).
OBaxBe cTaBoBe Tpeba MoBe3aTU U ca CTaBOBUMA KPUTUUYApa KOju UHCUCTUPA]jY Aa ce
TIOLUTYje TIOOHACTIOB KOjU je TjeCHUKWUIba HaMeTHYTa, a Koju yTyhyje Ha ANCKycujy,
HUKAKO Ha Aujanor, ca JlylaHoBnUM 3aKOHUKOM:

CyTpoTcTaBrbatbe FOBOPHUX INLIA Y LIMKJIYCY HeMa BUJ1 Anjanora, jep ce HUrMe He
YCTIOCTaB/ba PasroBOp Kao CyUITACTBeHA oflpenHula Aunjanora. llespecer wuiect
TlecamMa LiukJjlyca moKasyjy ABa MOHOJIOra: TIECHUKOB W OPYTY, liapa-3aKoHuKa.
CTBapHo TocToju caMo obpahatrbe nupckor cybjexTa, Koje je y ciayx6m recHuuKe
VMHBOKAlMje, 6WI0 ma “Ma ynory TecHuka [..] win ynory liapa-3akoHuka [..].
(Pordevi¢, 1998: 230)

Y Oparax CtojanuHoBuh He cyMiba a je 0BO 3aucTa AUCKycuja, ,\ To Onckycuja
ca jeIHUM 3aKOHWMKOM, Jlakjle BpJo 036WJbHa, Y KOjoj ce, Kao YOCTajioM Y CBUM
OucKycujama, CBejeiHoO Aa NN NUPCKUM WIIN TIPO3HUM, je[JHOj MUCTIN CYTIPOTCTaBIba
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Ipyra, y Kojoj ce KOHOPOHTUPAjy IJefulITa U Tpadke HOBWU TIPOCTOPU 3a Tipeceke
cykobrbeHnx uctnHa” (Stojadinovié, 1982: 122).

[Tpuknamwajyhu ce oBUM TymMauernuMa, Koja [oOCIbeHO CAUjefe TjeCHUKUBbUHO
oTipefjerberbe a je pujey o AUCKYCUju, ciobonHU CMO [, Y KOHTEKCTY OBe aHanmse,
HampaBUMO jolI jeqHy OUTHY TIOBE3HWULIY Ca aHTUYKUM TIPELJIOLIKOM C KOjuM ce
YCTIOCTaB/ba aHajsioruja: Inpcka Auckycuja ca JyuiaHoBUM 3aKOHWUKOM, TIO CBOjOj
CTPYKTYPW, BP0 je 6nucKa TouMary aHTUYKOI aroHa. YBoheweM aroHajHor
y pasymujeBame penauvje uap [lyiiaH / TMjeCHUKUMbA, UMHU ce Oa HUUuUM Hehe
6UTU n3HeBjepeHa TpuMapHa UHTeHuwja [lecaHke Makcumosuh, anu he ce y Toj
IVCKYCUjU TIPETIO3HATU, YMjeCcTO MONUTBE, jefHa OTipaBlaHa MU3a3uBauka OPCKOCT,
HY>KHa 32 TIPOTIMTUBabe OUI0 KaKBOI TIPUHLIUTIA Y KOjU ce uckasyje cymba. Jyx
aroHa, Kojer caBplIeHO OLCAUKAaBa LMTUPaHW pa3roBop KpeoHTa n AHTWUIOHe (ann
HW Y UeMy He 3a0CTaje HU Auckycuja ca Lapem [lyiiaHoMm), Kao Hauesno HalMeTarba,
jedHO o5 KJbYUHMX 3a pasMujeBarbe XeJleHcKe eTukel!, CHaXKHO je TIpodXXKUMaro
CBe 0671aCTU aHTUYKOr CBUjeTa. YTIpaBo je OyXOBHW CBUjET TIONWCA, CA aropoM Kao
MjecToM OKyTUbama, kapakrepucasna Hagmoh rosopa (ITejmo — 60>kaHCTBO roBOpa,
pjeuntor yb6jehuBarba), anu rosopa ,Koju HUje obpenHa ped, TauHa dopmyna, Beh
TIPOTUBpEYHA pacripaBa, AUCKycuja, aprymeHrtaimja” (Vernan, 1990: 51). Haxne,
OBIlje Ce He MUC/IN Ha XOMEPCKY arOHUCTUKY, HAUeJIHO ca3aHy oL CUPOBe XYHe 3a
TaKkMuUuereM, Beh Ha TIpaBy XeCMOA0BCKY TEXHY 32 UAeANTHUM HaJJMeTarbeM Y Unjoj
OCHOBW W J1eXXU PBatbe Ca CTIOTbHUM U YHYTPAUIbUM CYTIPOTHOCTUMA 3apall AYXOBHOT
mpounuthema. M3 TakBe aroHanHe AunjanexTuke, Koja je y Kpajiboj NUHUU U upas
cnobome MHOUBUAYE, HACTaje eHEPruja ycMjepeHa Ha 067IMKOBarbe MULIbEHA Koje
TioMjepa v yHarpebyje OpYLITBEHN CUCTEM U YOBjeKa Kao HeroBor Aujena.

JInpcka ouckycuja ca IylaHoBUM 3aKOHUKOM TIO CBEMY Y cebu cadkuma CHary
aHTUUKOTI aroHa, U TO OHOI 4Unju 06pa3al] MpoHana3suMoy jefHOM o HajBeAinx aHTUUKNX
TEKCTOBA W HajBeAmMX aHTUUKUX TjecHuxa, jep Codokne je MajcTopcku Kpeupao
ClieHe Y KOME Ce TO aroHasHo uckasyje. IIpuHLInm jby6aBu, Kao HEUCLIPTTHE eHepruje
Koja yTeMesbyje U Tokpehe Ouckycujy, Te, ¢ Opyre cTpaHe, TIPUHLIUTT ayTOPUTapHe
KPYTOCTU KOjU TIPETIO3HAje UCKIbYUUBO BN1aiapCcky HY>XKHOCT, HECTIoCObaH a OTIPOCTH,
Cy4es/baBajy Ce U UCLUPTUbLYjY Y TIpaBOM aroHasnHoM ayxy. Tpujymd Hauena mwybasun
cyrepuile fja ce Tparnka MoXke TipeBasvhm camMo UCKPeHWM TIpallTameM, a [0 Te
CTIO3Haje, CBAKU Ha CBOj HAUWH, fonase oba Bnafapcka ayTopuTeTa.

5. 3akrbyuax

KoHauHo, MOXEMO 3aKjbyuuTU [a aHaldusupaHe penaluje HeCyMbUBO
ToTBphYjy jenHy ny6rby moBe3aHocT usmehy 36upke Tpaxcum nomusosarve JecaHke
Maxcumouh n Codoxnose AHmuzoHe. Y3 cBe OHO UITO je [0 Cajla PeYeHo Y Halloj
KPUTUUKOj IUTEPATYPHU (TIOHaB/baMo, Koja 3aucTa yKasyje Ha HU3 KIby4HUX acriekaTa
CTBapanallTBa Hallle BeJIMKe TjECHUKUIbE), a TAje je HEKaKo CTUAJbUBO Ha3HaueHa n
0Ba MOT'YRHOCT pasyMujeBamba, MULIbEWA CMO [1a je HEeYTIUTHA OTIPaBAaHOCT 0BAKBOI

11 Bupjetw: Bypuh, 1987: 55.
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UnTara, KaKo Ca acreKkTa Hay4HOCTU, jep OTBapa TPOCTOp 3a 60jbe pasyMujeBarbe
HEKUX KIbyYHUX MjecTa, Tako U Kaj je pujed o0 A0AATHOj YHUBEP3aJIHOCTU TIopyKa
jemHe ofl HajbOTBUX THECHUYKUX 36UPKU Y CPTICKOj KHUKEBHOCTU. YKonuko Tpaxcum
NOMUAOBAHE U3MjECTUMO W3 UUCTO HALMOHAIHOI OKBUpPA, W CaMjepumo ca
OTTLTEKHUKEBHUM, a IIje AHTUIOHA 3ay3UMa jeJHO Off TIOBJIALITEHNX MjecTa, UAHW ce
za he rnac nupckor cyb6jexta JecaHkuHe 36upke TipoHahu jour uBplrhe yreMerbetse U,
TIPOrOBOPMBLIN KPpo3 BU3ypy CodoxnoBe jyHakuwbe, [OAATHO TIOTBPAUTU U BNACTUTY
BEJINUWNHY.
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Résumé

LA VOIX DE L’ANTIGONE SERBE : L'AGON DANS LE RECUEIL, JE
DEMANDE LE PARDON DE DESANKA MAKSIMOVIC

Larticle discute de la possibilité de lire le recueil Je demande pardon du point de vue de
la littérature ancienne, en particulier celui de I’Antigone de Sophocle. Reconnaissant le
cadre identique, basé sur les oppositions Créon-Antigone / empereur-poéte (c'est-a-dire
le sujet lyrique), il est insisté sur I'établissement d'un accord quant au principe éthique
clé entre I'héroine antique et “I’Antigone serbe”, et tout en se fondant fortement sur le
concept de 'amour. Par conséquent, on confirme la justification de la définition de genre
du recueil, comme « discussion lyrique », par opposition au concept de dialogue car elle
contient le noyau de la relation agonistique, caractéristique de la spiritualité ancienne.
Sil'on sort Je demande pardon d'un cadre purement national et que l'on le compare a un
cadre littéraire général, ou Antigone occupe 'une des places privilégiées, il semblerait
que la voix du sujet lyrique du recueil de Desanka trouvera un fondement encore plus
solide et, en parlant a travers le prisme de I'héroine de Sophocle, confirmera sa propre
grandeur.

Mots-clés :
Antigone, Je demande pardon, nécessité de souverain, religion, amour, discussion,
dialogue, agbén
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Summary

THE VOICE OF THE SERBIAN ANTIGONE: THE AGON IN DESANKA
MAKSIMOVIC’S COLLECTION / AM SEEKING A PARDON

This paper explores the possibility of interpreting Desanka Maksimovi¢’s collection I Am
Seeking a Pardon from the perspective of ancient literature, namely through the lens
of Sophocles’ Antigone. Recognizing the identical framework, based on the opposition
between Creon and Antigone, or the emperor and the poet (i.e., the lyrical subject), the
paper emphasizes the establishment of a shared ethical principle between the ancient
heroine and “the Serbian Antigone,” deeply rooted in the concept of love. As a result,
the article affirms the collection’s genre definition as a “lyrical discussion,” contrasting
it with the concept of dialogue. This distinction arises from the presence of an agonistic
relationship, characteristic of ancient spirituality. By situating I Am Seeking a Pardon
beyond a purely national framework and comparing it to a broader literary context,
where Antigone occupies a privileged position, the voice of the lyrical subject in Desanka
Maksimovi¢’s collection gains an even firmer grounding. Observed through the prism of
Sophocles’ heroine, this poetry collection further asserts its own significance.

Key words:
Antigone, I Am Seeking a Pardon, sovereign necessity, polis, religion, love, discussion,
dialogue, agon



OpurnHanHu Hay4Hu pag Axanu dunonoLukor cakynteta | XXXVI(2), 2024 215

https://doi.org/10.18485/analiff.2024.36.2.11
821.163.41.09-31 LipreaHckun M.

YyaHe metamopdco3e PomaHa o JIOHOOHY:
o aytodukumje oo metacpumkumje

Codmja 1. ®ununos Pagynosuh*

dunonowkun dakynrtet, YHuep3uTeT y Beorpagy,

KaTteppa 3a cpncky KHMKEBHOCT Ca jy>KHOCMOBEHCKUM KHMXXEBHOCTUMA
https://orcid.org/0000-0002-2351-2864

KbyuHe peun: AncrtpakTt

Mwunow LipisaHcku, [Incame cBor Tmocnenwer pomaHa Mwnow LlpwaHcku, xako je
TIOCBE[IOMMNO Y jeOHOM MHTepBjyy, 3aroueo je jour 1946/1947. roounHe
y JlonpoHy. MehyTtum, poMaH je Tazma Hocuo HacnoB The Shoemakers
of London (JlondoHcku obyhapu) n 610 je TIMCAH EHITIECKUM je3UKOM.

Poman o JIoHOoHy,
The Shoemakers of

London, Jolr 3aHUMILMBUje, TTIaBHU jyHAK je 610 cam Tcall, KOju ToKyluaBa fa
aytodukumja, Hartuilie CBOje TIOCTIefiibe [e710 Ha je3UKY KOju MY HUuje MaTepiu. Y TIpBUM
MeTaduKLMja, Bep3vjama, Aaxie, fjonase [0 HAPOUUTOr U3paxkaja ayTOPUKLIMOHATIHU
MofiepHM3aM €7lIeMeHTU OBOr' Jena. 3alliTo ce Of Tora y KOHauHoj Bep3nju PomaHa o

’ JloHOoHy onycTaje, a IMaBHU jyHaK TIOCTaje pycku khas? [1a nu ce pasnor
TIocTMOlepHa

3a opycTajatbe off TMCawa Ha myhem jesuxy y myhoj 3emibu MOXe,
Moxza, Hahu y camoM pomaHy? PomaH o JIoHOOHY ce Tako OTBapa He
TIPUTIOBEZlatbeM JXKMBOTA Beh TIpUroBeAarbeM TIOETUKE, a Y 0BOM pany
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Ia je Munouw LIpiaHCK HEPETKO KOPUCTUO JINYHO UCKYCTBO Ka0 U3BOP 3a CBOja
Jlefla Huje HeTto3HaTa cTBap. To, yoCTasioM, H1je CTPaHO HU OPYTUM TIMCLIUMA CPTICKe
KHUKEBHOCTU ABaJleceTor Beka, kKao 1o cy CennmoBuh nnm Kuu, ma vax n Anapuh,
xora he ncxycrso Mapubopa npatutu u o IIpoxaeme asauje. Ty ce oTBapa 3aHUMIbUBA
beHoMeHOonornja TpPaHCTIOHOBaa JIMYHOT UCKYCTBA Y €710, Te Ce TIOCTaBba MUTame
Ia U je CIYy4ajHOCT TO WITO Cy HAlllM MOXXZA U HajBehn poMaHu HacTanun yTpaBo Ha
OCHOBY JIUYHOT, Hajuellthe TpayMaTtckor, uckycrsa. [1a umnax, Lipwancku je maj mucau
Ha Kora ce TIpBO TIOMWUCAIN Kafia ce T'OBOPU O YNUCUBAHY COTICTBA Y KHUKEBHO [eN10,
HapOUUTO Kafid Cy Y TIMTatby HeroB TIpBU poMan, [THesHuk o HapHojesuhy, xnbpuaHu
pomaH Kod Xunepbopejaua, u, cBakaxo, PomaH o JIoHOOHY.

Ho, xonuxo ce Bullle yOTINTE MOXE T[OBOPUTU O ayTtobuorpadckmm wmnmn
ayTobuorpadckn 3acHoBaHuM paenuma? Ayrtobuorpaduja ce TpamULIMOHATIHO
onpebyje cBoOjuM 0IHOCOM TIpeMa CTBApPHOCTU!, Te CYy HEKU KPUTUYAPU HakK TOBOPUIIN
0 CBOjeBPCHOM ayTobuorpadckomM [oroBopy Koju umTasnall ckjlara ca ayTopoM TEKCTa,
OLHOCHO ca caMWUM TeKcToM.> MehyTuM, jeUHCTBEHOCT COTICTBA, Koje 6u Tpebano aa
je u3Bop ayTtobuorpadcekor mmcarba, NoBefeHa je Beh TIOUETKOM [OBafieceTor Beka
y mutare. 1a nun je moryhe 6en1eXXUTu COTICTBO, ako je OHO He CaMo TIEPMaHeHTHO
TIpoMeHsbUBO Beh 1, HEPETKO, caMockpuBeHO?® MoryhHocT rincarba aytTobuorpadexmnx
TeKCcToBa AoBoauhe ce y muUTarbe HAPOUUTO Y TIOCTCTPYKTYPanUCTUUKUM Teopujama,
Y KOHTEKCTY OHTOJIOLIKOT cTaTyca hucma?, crora he, oBor myTa, mpobnemMaruyHa 6utn
wuxoBa pedepenumnjanHoct. Oepuna (Derrida) he, Tymauehun Pycooe (Rousseau)
Hlcnogecmu, TOBOPUTU O Nucary Kao jeAUHOM TIPOCTOPY CTBapama 3Hauerba, OHOM
KOje [O0BOAM [0 HecTaHka, MeTadusnuxm cxsaheHo, mpupogHor ripucyctsa (Derrida,
1976: 208). PycooBy TeX<tby 32 OHUM LITO je TIPUPOAHO, LITO je npsobumHo, otyn he
objallibaBaTH HEroBUM TPUTIAZiakbeM JIOTOLIEHTPUUKOM CUCTEMY, KOjU [aje TIpeaHOCT
roBopy Hapz mmcmoM. OBpe ce cycpehy Hepupa n e Man (De Man) y uutawy
Pycoa. Ile MaH he uctnuatu petopuuky mpupony PycooBor jesuka, Te fa camMum
TUM LUITO NUWe O TPpobieMy TIPBOOUTHOCTY, Jakjle, U3pakaBa To Kpo3 jesuk, Pyco
Zaje TIPUOPUTET KaTeropuju jesnka Hapg xateropnjom npucymuocmu (De Man, 1979:
920). ITon ne MaH he, nare, dekoHcmpyucamu Kj1acu4HoO cxBaTarbe ayTobuorpaduje

1 “Thus an autobiography coming into a library would be classified as non-fiction if the librarian believed the
author, and as fiction if she thought he was lying” (Frye, 2000: 303).

2 ,Aytobuorpad obehasa na he BaM roBOpUTW UCTUHY, WK 6apeM OHO 3a lITa Bepyje Aa je ucTmHa. OH ce TioHala
K20 UCTOPUYap UM XpoHWUap, C TOM PasnnKoM LITO je Tema 3a Kojy obehaBa Aa he AaTv UCTUHUTE TIORATKe, OH
cam” (Lezen, 2009: 54).

3 LA 'cOTICTBO’ KOje Cce TONMKO YEeCTO CTIOMUME Y caMou3paXkajHUM Teopujama aytobuorpaduje Huje UMeHWLI],
O[IHOCHO CTBap cama To cebu, Koja ueka MaTepujanmsalinjy kpo3 TekcT. He TOCTOjU CYLITUHCKO, OPUTMHATIHO
WIN KOXEPEHTHO ayTobuorpadpcko cOTCTBO TIpe TPEHYTKA CaMOTIPUTIOBEeLakba, HUTY je ayTobuorpadcko cotcTBo
W3paXKajHO Y CMUCIY UCTI0/baBakba UHTEPUOPHOCTU KOja je HEKAKO OHTOJIOLIKM LIeJI0BUTA, 6ECTIPEKOPHO YjeAHaueHa
W UCTVHWTA'. Jep TO COTICTBO HUje apXUB CBe UCKYCTBEHE UCTOPU]je IUTO HeTIpecTaHo Teye off pobera A0 cafallier
TPEHYTKA, TIPOCTPaHa, aKTyesHa U JocTymHa. CaM cMWcao COoTICTBA Ko U[EHTUTETA TapafoKCasaHo TIOTUYe U3
TIperyllTatba CBECTU 0 GparMeHTMMa UCKyCcTBeHe uctopuje” (Smit, 2009: 99).

4 ,OHO peyeHO TIMCMO UYMHW He3aBUCHUM Off iyXa ayTopa W Ofi flaXa ajipecaTa, Kao W of Tipe3eHlnje TipeiMeTa o
Kojuma ce roopuio. Mefnj mcma Tofiaje TEKCTY KaMeHy ayTOHOMWjY Hacmpam XuBux KoHtekcra” (Habermas,
1988: 157).
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Kao 6enexxerba XXMBOTA U TIOCTAaBUTU TIUTake Ja 1 cama ayTobuorpaduja ucrmcyje
JKUBOT:

But are we so certain that autobiography depends on reference, as a photograph
depends on its subject or a (realistic) picture on its model? We assume that the
life produces the autobiography as an act produces its consequences, but can
we not suggest, with equal justice, that the autobiographical project may itself
produce and determine the life and that whatever the writer does is in fact
governed by the technical demands of self-portraiture and thus determined, in
all its aspects, by the resource of his medium? (De Man, 1979: 920)

YV Tom cmucny, le MaH ayTtobuorpadujy He TyMaum Kao kaHp Beh xao ourypy
UnTama, Kao rpo3orionejy (B. De Man, 1979: 921). IIpo3sororeja je durypa dasarva
2Aaca OHOMe 1ITo rnac Hema.® OBakBO uuTarbe aytobuorpaduje mpubnuxkasa je
TyMauemwnma ayToduxiimje Kao mompuinra 60pbe ApylITBeHux rnacosa.® Meruuarme
couujanHo ogpebeHux rnacosa oMoryheHo je Behom cnobonomM rTepMuHa aymoguixyuje,
Koja y ogHocy Ha ayTobuorpadujy ucrorbasa ,,bparMeHTapHoCT BU3Uje, HECTaOUITHOCT
Tauke [7IeULITA, BpeMeHa U Tteplemninje crBapHocT” (Jovanovié, 2016: 26). C npyre
CTpaHe, Heka TyMauena, Koja ce To3mBajy Ha yb6posckor (Doubrovsky), ncrtuuy
Kako je TojaM aytoduxiivje Tipe CBera peaxiinja Ha OHTOJIOUIKY HEeCTAOWIHOCT y
TIocTMozilepHOM 1106y’

Kaxo ce w3 oBe TiepcriexTMBe TiocMarpa aytobuorpadcko, ORHOCHO,
ayrodukiimoHanHo y Pomany o Jlondony Munoiua Lpwanckor? Konuko, 3arpaso, uMa
ayrobuorpadcxor uckycmsa Mwnouta Lprwarckor y Hukonajy PjemmHuHy n werosoj
JIOHZIOHCKOj enoneju? YKONUKO ce TIOINe[ajy TpBe Bep3uje OBOI poMaHa HacTane
1946/1947. rogviHe, xana je poMaH Hocro HacnoB The Shoemakers of London, Bunehe
Ce 1A je I71aBHU jyHaK 6o cam mmcall. [IpBobuTtHu TiaH Liprwanckor 610 je na pomMa,
Koju je o JIoOHAOoHY, HaTIMIIIe Ha EHITIECKOM je3uKy, Kao U Aa ra objaBu y 3eMibu y
K0joj je y ToM TpeHyTKy >xuBeo. To, MehyTuMm, HuKaaa Huje ocTBapuno, a pomaH he
LITaMTIaTU Yy CBOjOj 3eMJbU ZIBe U TIO HelleHuje KacHuje ToZ To3HATUM HacCJl0BOM.
[1ITa je ycnoBuno oBakBY poMeHy? LipibaHcKu ce Bullle TIyTa 0CBPTA0 Ha TO Y CBOjUM
VHTEPBjyUMa, Te HAaBOLOUO KAKO0 HeroB eHITIECKU je3UK HUje 610 [OBOTbHO [obap Kako
61 HarMcao yMETHUYKO [1e710 HUME, U HAPaBHO, CUI'YPHO je a TIMCaL], aKo He jeiuHO,
OHJIa CBaKaKo Hajborbe MoXKe TiMcaTn buhem jesuka KojeM 3ancra mpumnazga. Anu ra

5 “Indeed Virginia Woolf herself was obsessed by this idea that autobiography should try to restore the voice of
the departed” (Reviron-Piegay, 2015: 181).

6 ,IIperrocTaBka ayTopa eceja je Aa ayrobuorpadcku mpocTop MocTaje y ayToGUKTUBHOM UCTPAXKUBatbY TIOTIPULITE
6opbe OpyLITBEHUX I71acOBa. Y FUMa Cy aHann3nMpaH HA4UUHU Ha KOje TIEPCOHaHU TEKCTOBU CarTlefiaBajy XXMBOTHA
WCKYCTBa: Kpo3 TIOTpary, CaMOUCTIUTUBakE, CaMOTIOTBPAY, U peaklinje Ha MapruHanvusauujy, HeBULAJbUBOCT U
3aHEMAPEHOCT Y KOJIOHWjaIHOM, KyNTYPHOM, UCTOPWjCKOM W POJHOM KOHTeKcTy” (Jovanovi¢, 2016: 27).

7 Bupgetu ctynujy ,Autobiography and Autofiction: No Need to Fight for a Place in the Limelight, There is Space
Enough for Both of these Concepts” (Ferreira-Meyers, 2015: 206). Vriopenutu ca: ,[Ipe 61 ce Morno TBpAUTH Aa
Heonornsam Jly6poBCcKor TpeficTaBsba jelaH Of TIOKYLIaja MpeBaswiaXetba jaza Koju ce li1e3[eceTUx roanHa jaBuo
n3Mehy TexcTa, Kao He[JOBPLIMBOTL je3UUKOr TKatba be3 Topeksia u 6e3 Kpaja, ¢ jefiHe, 1 XXUBOTA, Y 0BOM CIly4ajy
JIMYHOT XXUBOTA, € Apyre cTpaHe” (Oyuranuh, 2012: 803).
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aKo, Tope[} 0BOT, TIParMaTUUKOr, TIOCTOjU 1 [y6ibu, hoemuuku pazao2? Cutyaimja ce
ZIIOaTHO KOMTUIMKYje aKo ce UMa Ha YMY Lia [MaBHU jyHax Obyhapa xxenu fa yumHu
VCTO OHO LITO U HeroB TINCAL] — 12 HaTTULIIe POMaH Ha je3nKy Koju Huje Hez208 y 3eMTbi
Koja Huje wezosa: ,Io make money and forget the past, I will just write, nearing
the grave, once more a book, and the last one” (ptwancku, 2006: 704). TexcT oHpa
HUje caMo ayTobuorpadcku, Unn Kako ce nucare concmad ofi TIoCjleAe YeTBPTUHE
IBajleceTor Beka paaunje uMeHyje — ayroduxiimoHanaH, Beh n ayropedbepeHiinjana.
Otyna ce Moxe parbe nhu Ka Tpararby 3a OQrOBOPOM HeCmaHKka OBOI' TIPBOOGUTHOT
TEKCTa Y HeMy CaMoM, UITO Ce HY>XHO [OBOAW Y Be3y He caMo ca (He)moryhHouthy
TipurioBefiatba o cebu Beh n ca (He)moryhHourhy ayTeHTUYHOL Tiucarba y JIOHOOHY.

AyToduxiivja TIpeTTocTaB/ba AaBarbe I71aca OHUMA KOju Taj ITlac HUCY HYXKHO
“UManu paHuje, 0OQHOCHO AaBatbe rnaca Jpyzom. [maBHU jyHaK TIPBUX Bep3uja, Kao u
PjerHuH, Hanasu ce y mo3uumju paguxanHe Opyroctu. [Tncali, mpBoOUTHU IMaBHU
jyHax, TokyliaBa fia y rocnepatHoM JIoHoHY Hamuilie pOMaH:

This is a funny story, dear reader, but no literary invention at all. It hapenend
(sic!) and the cast is genuine. [...] Alltough (sic!), in my country, I am, or better
to say I have been a well known poet and famous writer, writing this novel
in English, I am now with no intention of artistic kind whatsoever. It is an
open letter I am writing to the soldiers of the second war, who passed through
London, this London where I am living now and where I will stay forever. It
is a letter to the men, and women, of this second war, by somebody who was
fighting already in the past. (Lipmancxu, 2006: 704)

Mebytum, mocTaB/ba ce TUTakbe Ha U je TAaKBO TUCame yoruuuTe Moryhe y
KOHTEKCTY C/IMKe CBeTa KakBa ce 06nuKyje y poMaHy. LipwaHcku, cprickun mmeatl anv
U jyHaK poMaHa, He MOXe Ha ayTeHTUYaH CTBapajlavku HauuH, UITO je, 3arpaBo,
jeOVHU HauuH Ha Koju nucay, Mo>Ke, TIporoBopuTn y JlonnoHy.2 Pasnor 3a To jacHuje
ce BUOW y KOHa41Hoj Bep3nju Pomata, Hero y dparmeHTapHuM Bep3ujama: ,O6ehasanu
cy n memy. ObehaBanu MHoro. MebyTum, cag 3Ha, Aa y JIOHOOHY U ycelenue TuLy.
Kibure mmiry n hepxe MUHUCTapa, 10pOOBa, TeHepana, a pazie BpenHo, U jedTuHo,
y usnasauxom tipeaysehy” (LipwaHcku, 2006: 34). OHaj xoju 6u Tpebano ma mmiie
KHUT'Y Ha CTPAHOM je3uKy, 1ITO je oBLe ABOCTpyKa Gurypa, Te U 4BOCTPYKU OOTOBOD,
ryou ce y MHOLITBY HEAYTEHTUYHUX ayTOpa, Kao 1ITO ce PjermHuH rybu y MHOLITBY
n3HoweHux umiena.’ CynbuHe INaBHUX jyHaka Cy Kpajibe cpopHe jep obojuua
MOry O6WTWU OHO LITO MOpajy OMTW — Tmcal] U KHbas, OgHOCHO, oduimp!’, camo y
3eMJbU CcBOT poheta: ,Pyckn oduLMp 1 Cprickun TeCHUK UMaAjy HELITO 33jeIHUYKO —
oCTBapyjyhn CyLUITUHY CBOT UAEHTUTETA, OHO LITO CYy OHU 3aucTa — BOjHUK W TIUCALl,

8 “In my country [ have been a poet. My books had the price of Royal Academy in Belgrade...” (LiptbaHcxu, 2006:
739).

9 ,To je Hexu YOBeK, y BOjHUHKOM U3HOLIEHOM LINHbeNy, KakBuX je y JIOH[JoHy, Kazj 0Ba Tpuya Toumntse, 610, MHOro”
(Lpreancxun, 2006: 7).

10 O PjermHWHOBOj CYLITUHCKO] onpeheHOCTU BOjHUUKWUM TI03UBOM W apUCTOKPAaTCKOM TUTYIOM TMCala cam Y
,Punoszoduja Hezabopasbara y Pomany o Jlondony Munoiua Lpwarckor” (dunurnos Papynosuh, 20226: 249-
260).
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MOTY [1a UCTIOJbe CaMO TaMo e Cy Ce POoOAWIN, 3HajyhAn y UCTO BpeMe [ia je TIoBpaTaK
y OTallbuHy MoryhHocCT Koja UM je ykuHyta” (Raifevié, 2021: 565). V3 To, OHO LITO
obojuiy mozatHo ocyjehyje jecTe KamUTanUCTUUKW, TIPOMEHEHU CBET HAKOH parta,
KOjU yKUIa CBaKy ayTEHTUYHY TTOCBEReHOCT TI03UBY, U y KOMe ynadajy y arconyTHY,
TIMOTAPOBCKU PEUEHO, Xe2eMOHUJY JkaHpa eKkoHomckoz duckypca (Lyotard, 1995: 59).1
Tamo rae je cBe TProBUHA, U pam U nucake, jyHalu He MOrY 1d ayTEHTUUHO GUBCTBY]Y;
MebyTuUM, YKONUKO je poMaH ayToduxlimoHanaH u aytopedepeHlnjanaH, mucarse
MOpa TIOCTOjaTu, a UTTAK, OHO je 0BaKBOM TIPUTIOBEHOM CUTYALINjOM HY>XKHO YKUHYMO
y cebu: ,Morao 6u ga TocTaHe oHo wTo ce y JIoHAOHY Ha3uBa ‘aBeT’ mwmcall, ghost
writer. [la muie, aHOHUMHO, 0 N10BY y Cnbupy, 3a gpyrora. a mmite o Kaskasy, 3a
npyrora. To ce y Jlonzony tnaha. Jo6po mnaha” (Lpwancku, 2006: 157). LiprwaHcku,
Kaxo 61 3a7p>kao ayTeHTUYaH CTBapaayki 2AacC U YHYTap TeKCTa, MOpa OAYCTaTH 0f
cebe Kao I71aBHOr jyHaka, U TIpoHahn Apyrayunjy TpUTIOBeAHY CTPATErujy 3a poMaH
Koju je o JloHpoHy. V3 To, Kako 6u noemuuku ucmuHumuje ob6MKoOBao Tparusam
COTICTBEHE eMurpaluje, a Kako je ayToduximja rmpe cBera ¢ukiinja, oHa ce Mopa
BOZWUTW TIOETUHKUM 3aKOHUTOCTUMA, LipiaHcku Mopa rmpoHahu gpyrauujer rnasHor
jyHaxa:

JyHax Lipwanckor mehytum y JIOHZOHY, a TO je MOXAA HajTeXe Y mbeMy, Huje
morao na 6yne CpbuH jep To He omoryhaBa TocebHy BDCTY apwuCTOKpAaTCKe
naThe. Kao y Hajropoj aktyenusaiinju ApnctoTenoBor ogpehema liTa JonuKyje
HeKOM JIUKY, Y CPTICKOj HApOZHOj Tpareinju TOKOM CBETCKOI paTa y EBporin HemMa
TIPOCTOpPA 33 APUCTOKPATCKY Y3BULLEHOCT. (Jepkos, 20156: 207)

OTyna rmaBHUM jyHak TiocTaje pycku kras, Hukonaj PjerHuH. Tex ca PjertHuHoMm
n PomaHom o JIoHOOHY, poMaH Koju je o JIOHZOHY, TIOCTaje poMaH O ariColyTHOM
HeflocTaTKy cMucinal?, rae je JIOHAOH, 3ampaBo, CUMOONIUYKW TIPOCTOP HOBOBEKOBHOT
6ecmucna:

Cnomwuro ra je, To, 1a UM Ce XXMBOT, KaJl cy U3 Pycuje nsuinu, mpeTBopuno caz
Beh roguHama y HerpexuaHy camohy, 6eny, 6eCrocieHoCT, Kao HeKu CTpalllaH
CaH, U3 Kojer He MoXKe ia ce Tipobynu. Hurae Huje Morao fa ce cKkpacu, HUTTE HU
Ila XX1BU 1 3apabyje, kao Apyrun ibyan. JKMBOT UM je TIOCTA0, He CaMO TeXKakK, Hero
U 4ynHoBaT, becMucieH, HeBepoBaTaH. (LiprwaHcku, 2006: 38)

PjermtHuH je y JIoHOOHy, Kao 1TO je TO Beh HaBedeHO, y TIO3ULMjU pafuKanHe
Opyroctu. To, MebyTuMm, HWje UCKIbYUMBO cTora WITO je oH Pyc, Beh wTo onbuja na
TPUXBATU KANUMAAUCMUYKU momaAumapusam.t* PjertHuH 1 aarbe MoOepHUCTUYKI

11 Vriopeouty ca: ,V cBom pomaHy o JIOHLOHY, HaMepaBaMm [ja TIOKa)KeM I'Po3HO poboBatbe AaHac Hoblly. CTpaliaH
HaTIOp MWINOHCKWX Maca, Koje CBaku JiaH, CBaku AaH TIOHOBO, UAY Ha paz, u Bpahajy ce Ha pap, na 6w Mornu na
KyTie GpvKuaepe, paavo, arapar 3a TefieBusujy. [la moxaXxem Kako je yXKacHo [ja ce CBe OHO LITO je YOBeK Hekaza
nobujao mnapouhy, xpabpoiuhy, Becenoluhy, naHac, Moxe caMo KymnuTu. 3a HoBall” (LipraHckw, 1999: 468).

12 O tome ce Buie Moxe Hahu y papgosuma ,['ybrberbe nornukux Besa y Pomany o Jlondony” (dunurmos, 2021:
175-192), n ,,0 xwu3n koje HeMa y Pomany o Jlondony” (dunuros Papynosuh, 2022a: 111-118).

13 ,Ja cam Pyc, Haha. 3a MeHe 0BaxaB >XMBOT, Kao LITO r'a YXXMBWUM W Kao LITO I'a )XUBE OBU OBJE, 33 HOBALJ, 3 YLITEE,
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TEXW BENIUKOj TIPUUU 0 CMUCIIY, NaKo je, y UCTO BPeEMe, CBECTAH HEHUX KPajibux
KOHCEKBEHLIN U ypYlliaBatba TpojekTa MoaepHe (B. Lyotard, 1995: 25). JyHax Tako, y3
MOLEPHUCTUYKY BOJbY, [06Uja TIOCTMOZEPHO 3Hatbe, WITO he 6GUTHO OfpeAUTUN HeroB
TIOCTIe[1FbU KOPaK y HeTpuxBaTamwy 6ecmucna. OBakBa cBecT U rahere Ha 6ecMucao
(B. Hnue, 2020: 44) u3nBojuhe PjemmHuHa U3 romuie of 4eTUpW, 0CcaM, YeTpHaecT
MunnoHa (B. Lipwancku, 2006: 15), ann OH wUrak HeMa 2Adc, W TIpUTioBedauy ce
MoOXe TeK Hemo jaBuTu. EmoxanaH oprosop Lipwanckor Ha e MaHoBo TBphete o
TIpO30TIoTiEjU Kao urypn maBarma I7aca, Te U Ha CIUYHA yuera 0 ayToduximjn,
jecte ma oHaj xoju je IOpyru 2aac Huxada He dobuja. MehyTtuwm, jyHax LipraHcxor
MO>Ke TIyHOhOM CBOje cBeCcTU [ia TIpu30Be Apyre I71acoBe, OOHOCHO Apyre TeKCTOBe:

He 3HaMm xyna hemo, anu He 3ab0paBu OHO LITO je HwuxoB lllexcrup - unu, Kaxo
ra Bapnos nsrosapa, [llakecreape, - pexao, 0 JbyZAICKOM >XXUBOTY: TO je Tipuya
Kojy 6yHLIa Hexn nanot. Hac apxxu y cBojoj wauw, cap, jenaH 6e3MepHu uanor,
- JlonpoH. ByHua. Ceupa. Tpece ce. XXypu. 3Boun. Tpyou. Kopaua, kopaua. Vine
rope-gone y nudty. He MoXke fa cripeun ia My ce He CMejeM, [a Ia ce He Tafium,
Ila ra, KaTKal, He I1efaMm, ca cy3oM y ounma. (Lpmwanciu, 2006: 42)

Pjermiun Taxo mpusuBa Ilexcrmpa (Shakespeare), ™Moxxpa HajBpenHuje
mTo 6pUTaHCKa KyNTypa WMa, CTBapaolia uuja je Tosuumja, MebyTum, Kpajie
ambuBaneHTHa 360r boraTor cybBep3uBHOTr TIOTeHUMjana. lllexcrmMpoBuUM racom oH
nckasyje JIOHOOHY, aun U caBpeMeHOM [106Y, HELLTO 0 heMy CaMOoM:

Life’s but a walking shadow, a poor player
That struts and frets his hour upon the stage,
And then is heard no more; it is a tale

Told by an idiot, full of sound and fury,
Signifying nothing.

(Shakespeare, 1965, V, 5: 867-868)

Texcr Maxbema, Tpareguje 6nucke npamu arcypna (B. Beuanosuh-Hukonuh,
2022: 89), mocraje xurorekcT Pomana o JIoHOOHY, Tako 1ITO ce TPAHCTIOHYyje
MakbeToBcKa CrvKa cBeTa Ha caBpeMeHu JIoHaoH.'® JyHax, pakne, Hema rnac na
POMaHEeCKHO TIPOrOBOPU CaM TI0 cebu, anun MoXke a TIpU30Be Ipyre I71acoBE U Y3 CBOj

33 OCUryparba, HeMa, HU TIPUBIAYHOCTH, HU cMUCTa. Ja Ry, 10 Kpaja, MUCIUTY O HAlUM GUBLLVM BOjHULIUMA, W O
Pycujn, - no xpaja. [1a n xan 6ux xTeo apyraue, He 6ux ycreo” (Lprbarckn, 2006: 86).

14 ,[axne, mojaM ‘TocTMozlepHe’ ce fobuja u3 pednekcuje o 0cobeHOCT MOLIEPHOT 3Hatba. YKPATKO, MOEPHO 3Hatbe
je yBex uMano Gopmy jenMHCTBA, a TO jeAVUHCTBO je 610 OCTBapEHO PerpecoM Ha Besuke meTanpuue. [..] HoBu
BEK, OAHOCHO, MOJIEPHA, TIPOV3BETIA je TPU TaKBe MeTarpuye: eMaHLUMAaLIWjy YOBEUAHCTBA (Y TTPOCBETUTETLCTBY),
TeJeolorujy Oyxa (y waeanusmy) u XepMeHeyTuxky cmucna (y ucropusmy)” (Benur, 2000: 44). Vropegutu ca
JInotapoBuM cxBaTateM w3 ctyauje LlIma je nocmmodepHa (1995: 27).

15 O XWTOTeKCTY W TpaHCTo3uLnju Bupetu XKeretoBy (Genette) cryoujy Palimpsests. Literature in the second degree
(1997: 5-7, 28); “Transposition, on the other hand, can give rise to works of vast dimensions, such as Faust
or Ulysses, whose textual amplitude and aesthetic and/or ideological ambition may mask or even completely
obfuscate their hypertextual character, and this very productivity of the transformational procedures that it
brings into play” (Genette, 1997: 213).



Codomja 1. Pununos Pagynosuh

Kpajbu UMH, KOjUM ,HUje Tipecynno cebu Beh [ao olieHy 1ienor Tor cBeTa” (JepKos,
2015a: 242), ocTtaBu Tpar cMuUcia Kao U3BOp 3Hauemwa (B. Derrida, 1976: 87), xoju he
My OMOTryhuUTU Zla ce Hemo jaBu TIpUTIOBeavy, Nucly pomaHd, Koju he mporoBopuTtun
13 CaMor 3Harba KHWKEBHOCTU KaKko 6w Tpukasao Hemoryh ry6utax cmucna. Taxso
3Hatbe TIPOHAsasu ce y T'YCTOj MpeXn KbWKEeBHUX any3uja Koje he gepuanjaHckn
VKUHYTU MeTadu3uky TIPUCYTHOCTU'®, OIHOCHO, TIOCTABUTWU TIPOCTOP TEKCTa Kao
jenuHu pedepeHTHU TIpocTop.!” OTyna ce Mopa TIPOroBOPUTU U3 TI0O3ULIMje TIOeTUUKOT
3Hatba, Koje TIocenyjy nucyu pomaHa, OHU Koju cana, roroBo GyKooBCKU, MOPAjy La
ce 6aBe apXeoolLIKUM TIpoyUaBambeM Apyrux TekcTosa (B. dyxo, 1998: 11-12).

Poman o JIOHOOHY He MO>XXe 3aTIOH4eTU TIPUTIOBEAAEM XXUBOTA, jep rybrbersem
CMUCT1a BULLIE HEMA HU XXMBOTA KOju 61 ce MOrao UCTIPUTIOBEAATH, Te Ce CTora Mopa
TIOUeTU TIpUTIOBeZlatbeM TioeTUKe, Koja hie TIOCTaBUTU CLIEHY 32 jYHAKOBY XXUBOTHY
TMpUYy U TaKo TIpeBlazlaTU Tipar hyTamwa'’, ooHOCHO HeMOryhHOCT ornaliaBarba
Ipyror y JIonaony:

CB® ce IMCLIM POMaHa CrlaXXy, YITIaBHOM, KaJl je pey 0 CBeTy Yy KOM XvBUMO. To
je, KaXky, HeKa BpCTa Benunke, YyaHOBATe, TI030pHULIE, Ha KOjoj CBaKu, HEKO BpeMe,
urpa CBOjy y7ory. A 3aTUM Cuiasu ca CleHe, [a Ce Ha HO0j BUllle He TIojaBu.
Hwuxapna, - wukaeda. HUTK 3Ha 3a11T0 je y TOM TeaTpy Urpao, HUTW 3aLITO je Halll
TY YJIOTY UMao, HUTU KO MY je Ty YJI0T'y AOLEeNn0, a HU I71eflaoLiv He 3Hajy, TIoCTle,
Kyna je n3 Tor TeaTpa oTuiIao. (Yjexas — Bu4ue HeKo y jeIlHOM BaroHy Tof3eMHe
xenesHuiie y JIongony.) [Tncum xaxxy n 1o, ja CMo, caMo TIpU TOM CU1acky ca
TI030pHULIE, CBU, jeaHakw. M KxparbeBu, 1 TipocjaLn.

Egalité. Fraternité — 4yjeM Kako HeKO BUUe, HEMO, Y jelHOM BaroHy Tofi3eMHe
XenesHuue, y JIonaony.

Tor wTo Buue, unrtanal he ymosHatu y nayhem mornaesby. To je HeKn 40BeK, y
BOjHUYKOM U3HOLIEHOM LINHbeNy, KakBux je y JIOHOHy, KaZl 0Ba Tipuya ToUnibe,
6wno, mHoro (LiptbaHcku, 2006: 7).

ITpocTop MeTaduxLimoHanHocTn?® y PomaHy o JIOHOOHY Hy>aH je Kako 6u ce zaac
106110, OHOCHO, CaM TIPOCTOP KHUXKEBHOCTU TIOCTaBIba Ce KAo jeUHO MEeCTO rae ce

16 ,Mor7o 6u ce TIoka3at fa Cy CBU TV Ha3UBW TEMeba, Hauena UIn CpefuilTa obenexxaBanu YBeK CTaHOCT Heke
mpucyTHocTU (eidos, arché, energeia, ousia, aletheia, TpaHclieHieHTanHoCT, cBecT, bor, woBex utp.)” (Derida, 1990:
133).

17 Vmopenutu JXeHeToB T0jaM TPaHCTEKCTYaHOCTU (Zenet, 1985: 189) n [lonexxenoso (DoleZel) TyMauere KibWKeBHe
TpaHcayximje (DoleZel, 2008: 212).

18 ,[..] cBe 11ITO je CTBApHO CBEJIEHO je Ha TEKCT, afu je Ta HOBa TEKCTYasIHOCT TIO0CTasla CTBApHOCT [ipyTe MpUTioBeiayke
pednexcyje - TO je peanHocT K0joj ce obpaha mocTMopepHu TipunoBenay” (Jepkos, 1992: 23).

19 ,HarokoH, mocTMOiepHO TIPUTIOBefiatbe TIoUNHbe TeK Kafl ce TIpekopayv rpaHvlia y hyTawy ¥ MOAEpPHU3MY, U TO
TaKo 1ITO TIOC/e the BUllle He FoBOPW Heko, Beh ce camo pehajy TeKCTOBU KOju CY TIPeoCTanu, Koju ocTajy Tocne
cBera” (Jepkos, 1992: 57).

20 “Metafiction is a term given to fictional writing which self-consciously and systematically draws attention to its
status as an artefact in order to pose questions about the relationship between fiction and reality. In providing a
critique of the fundamental structures of narrative fiction, they also explore the possible fictionality of the world
outside the literary fiction text” (Waugh, 2001: 2).
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r71ac MoXke obutu. Ja 6u mmcall, TpBOOUTHU IT1aBHU jyHAK, QY TEHTUYHO TIPOrOBOPUO
0 cebu, OH Mopa aymeHmMuYHo TcaTw, wro y JIOH#oHY nucaya-asemu Huje moryhe.
[Ia 6w oricTao Kao jeanHo WITo OH MoXe 6utn — Cmaapaaady, Tmcal] Mopa OfycTaTu
on cebe xao rnaBHor jyHaxa Ob6yhapa. OTyma ce MoXe TOBOPUTW O PafUKasHOj
burypu nposononeje, anu u TparusmMy uyoHe memamopgose TIPBOOUTHE 3aMUCTN,
y mocnenmweM neny Mwuoura LpraHckor, Koje, 3ampaBo, TIOETUUYKU HY>XXHO BOAU
on aytoduxiumje no Metadpuxivje Kako 6u ce cTBapanavxku mporoBopwuso. [maBHU
jYHaK TIoCTaje pycku Kmas, Koju hie CBOjUM QUHANTHUM HeTIpUCTajarbeM Ha becMucao
TIPU3BaTU I71aCOBE IPYIUX TIMCALA, TIa TaK0 U NUCUA POMAHA, Kako 61 OH TIOTOM U3
Mpedke 2AacoB8a U TIOETUUKOT 3Hatba TIPOr0BOPUO Y TIPOCTOPY ApPyre GUKIIMOHATTHOCTI
PjemmHuHoBy Tpuyy, anu n TpuU4y TIPBOOGUTHOr jyHaxa, unju he ayToduKLMoOHANHU
Tpar Urax oCTaTu y KOHa4Hoj Bep3unju PomaHa o JIoHOOHY, poMaHa 3a Koju ce oHa, y
TOM CMUCJ1Y, MOXE Peyn [1a Ia je Tmcao caM XXKusom, a [id je ayTop camo TIPOHALIA0
daHTacTUuHy nutepaphy dopmy (B. Liprwancku, 1999: 451).

HarntomeHna: OBaj paz je u3noxeH y ckpaheHoj BEP3UjU HA EHITIECKOM je3UKy Ha
7. UHTepHaluMoHanHoM ckymy English Language and Literature Studies: Modern
Perspectives and Beyond (20-22. oxtobap 2023).
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Sofija D. Filipov Radulovié¢

Summary

THE STRANGE METAMORPHOSIS OF A NOVEL OF LONDON: FROM
AUTOFICTION TO METAFICTION

As he testified in an interview, Milo§ Crnjanski began working on his last novel in
London in 1946/1947. However, at that time the novel was titled The Shoemakers of
London and was written in English. What is even more interesting is that the main
character in this version of the novel is the writer himself, attempting to write his last
work in a language that is not his native tongue. Thus, the autofictional elements of the
novel come to the fore in the first drafts. Why is this abandoned in the final version of
A Novel of London, and why does the main character become a Russian prince? Could
the reason for omitting the theme of writing a novel in a foreign language in a foreign
land perhaps be found in the novel itself? A Novel of London therefore begins not with
a narrative of life, but with a narrative of poetics, and this paper examines the gradual
transition from autofiction to metafiction, as well as the role and significance that this
strange metamorphosis would have for the poetic changes from late modernism to
postmodernity.

Key words:
Milo$ Crnjanski, A Novel of London, The Shoemakers of London, autofiction, metafiction,
modernism, postmodernity
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Jo$ od davnina sustina ucenja antickih filozofa bila je promisljanje i prenosenje
znanja, odnosno istina o Zivotu i njegovoj svrsi. Prvobitni medij za to bilo je pesniStvo,
pa se moze naslutiti da je knjizevnost oduvek sluZila kao sredstvo prenoSenja neke
vrste istine. S tim u vezi, tokom vremena su se formirali i mnogobrojni oprecni
stavovi o tome da li knjiZevnost moZe verodostojno da predstavi i opiSe stvarni
svet. Takode, razvio se i odredeni broj teorija' koje su na razlic¢ite nacine definisale
koncept istine, otvarajuci time prostor za diskusije o tome Sta se podrazumeva pod
kategorijom istinitosti u knjizevnom delu i da li je postojanje te kategorije preduslov
za stvaranje vrednog knjiZevnog dela.

Sa druge strane, u pokusaju da se ovo pitanje razresi dolazi se do uvodenja pojma
fikcije, koji knjiZevno delo oslobada stega realnosti i liSava analize kroz kategoriju
istinitosti u odnosu na stvarnost. Dakle, istina i laZ funkcioni$u na nivou realnog/
materijalnog sveta, dok je fikcijski svet svet za sebe. Medutim, buduéi da ovaj novi
fikcijski svet u veéini knjizevnih dela funkcioniSe na sli¢an, ako ne i isti nacin kao
i stvaran, realan svet i da ga ¢italac tumaci kao ,simulakrum sveta u kome Zivimo”
(Abot, 2009: 241), evidentno je da se i u njemu mogu primeniti vrednosni sudovi o
istini koja se nalazi u okvirima fikcijskog sveta, a funkcioni$u na isti nacin kao oni
u realnom svetu. Time se tumacenje istine u knjizevnom delu joS viSe usloZnjava,
jer pokreée nova pitanja, ali i daje moguénosti analize kroz razli¢ite aspekte, od
analize pristupa i prikazivanja istine u razli¢itim knjiZevnim pokretima, kao 8to su
realizam, modernizam, postmodernizam itd., preko analize nacina na koji narativne
tehnike i jezik uti¢u na percepciju istine, pa do uloge autora, a potom i €itaoca u
otkrivanju istine, bilo moralne ili univerzalne.

Kako bismo dali $to kompletniji uvid u tematiku ovog rada, potrebno je pre svega
predstaviti ono Sto je Kornelije Kvas u svojoj knjizi Istina i poetika okarakterisao kao
pet osnovnih modela istine u knjizevnosti.? Oni se mogu podeliti u dve kategorije
- na modele u kojima se ogleda anti¢ko poimanje odnosa istine i knjiZzevnosti, sa
jedne strane, i na one modernije, sa druge.

U prvu kategoriju spadaju:

- mimeticki model, koji podrazumeva da knjiZzevno delo ,podraZava, imitira, ili
kopira ¢ulnu stvarnost, dogadaje i karaktere, univerzalne istine” (Kvas, 2011: 44);

- epistemoloski model, koji podrazumeva da svako knjiZevno delo koje dovodi
do znanja o €injenicama i odredenim pojmovima samim tim posredno vodi i do
istine, i to istine o ¢ulnoj ili paradigmatskoj stvarnosti; *

- eticki model, koji pretpostavlja da knjiZzevno delo koje u sebi ima moralnu
pouku donosi i moralne istine.

U drugoj kategoriji su:

- model autentic¢nosti, koji poistovecuje istinitost sa iskreno$¢u autora i

[y

Glavne teorije istine su: teorija korespondencije, teorija koherentnosti, pragmaticna teorija i teorija evidencije.

2 Kornelije Kvas je ovu podelu na pet modela istine preuzeo iz Truth, Fiction, and Literature Pitera Lamarka (Peter
Lamarque) i Stajna H. Olsena (Stein Haugom Olsen), ali prilagodivsi nazive i sadrZaj ovih modela potrebama
svoje knjige.

3 Kvas u okviru ovog modela istine ubraja i subjektivnu teoriju saznanja, koju éemo u ovom radu ostaviti po strani.
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- figurativni model, u kome se smatra da knjiZevna dela dovode do metaforicke
istine, i to tako Sto ¢itaocu omoguéavaju da spozna stvarnost refigurisuéi je kroz
fikcijski svet* (Kvas, 2011: 44-54).

Za potrebe ovog rada, koristicemo se prvenstveno pretpostavkama na kojima
se temelji figurativni model istine kroz teorijsko-interpretativnu analizu romana
Avesalome, Avesalome! (Absalom, Absalom!) Vilijama Foknera. Uze¢emo u obzir i
postulate epistemoloskog modela istine da istraZimo da li i na koji nacin citalac
dolazi do spoznaje ¢injenica i pojmova, koji ga posredno pribliZavaju paradigmatskim
istinama o stvarnom svetu. Ovo delo ¢emo, takode, posmatrati i kroz prizmu modela
autenti¢nosti, u nastojanju da istrazimo kakav nacin poimanja istine nam on nudi
u kontekstu ovog romana, ali i Sire. Nasuprot tome, preostala dva modela, koji
spadaju u prvu kategoriju, ostaviéemo po strani, jer iako bi i oni mogli predstavljati
jedan od segmenata ovakve analize, oni nisu kljuéni za razumevanje Foknerovog
predstavljanja prirode istine u knjiZevnosti. S obzirom na ¢injenicu da se Fokner u
ovom dely, a i inace, kroz nelinearno pripovedanje, opire podraZavanju stvarnosti na
tradicionalan, formalan i realisti¢an nacin, ne postujuéi princip jedinstva vremena
i radnje, Sto je u suprotnosti sa mimeti¢kim modelom, kao i da se ne oslanja na
sveznajuceg pripovedaca, niti naratora koji bi ¢itaocu preneo moralnu pouku, 5to
je u biti etickog modela, analiza poimanja istine kroz ova dva modela nece biti
zastupljena u ovom radu.

Roman Avesalome, Avesalome! vaZi za jedno od Foknerovih najkompleksnijih i
najboljih knjiZevnih ostvarenja, u kome se najjasnije o¢ituju karakteristike njegovog
osobenog narativnog stila u ¢ijem je centru potraga za istinom na viSe nivoa.
Objavljen je 1936. godine u drugoj, glavnoj fazi (major phase®) Foknerove karijere
i predstavlja jedan od retkih primera romana koji na savrSen nacin ,prilagodava
formu sadrzini”, odnosno ¢ija struktura doprinosi upecatljivijem prenoSenju tema i
ideja, jer svojom sloZenos¢éu omogucava Citaocu da podrobnije istraZi sadrZinu price
i njenu emocionalnu dubinu (Brooks, 1990: 324°). StaviSe, ovaj narativ najdetaljnije
prikazuje Foknerovu teZnju da crpi inspiraciju iz svoga rodnog tla, istovremeno
»izdvajajuci svoj narativ od urodene nemoralnosti”, koju ono nosi sa sobom (Rowe,
2007: 445). lako je veli¢inu ovog romana izdavac¢ Benet Serf (Bennett Cerf) odmah
prepoznao, okarakterisavsi ga kao ,najbolju stvar koju [je] ikada predao” (Fokner)
(Blotner, 2005: 376), on inicijalno nije doZiveo komercijalni uspeh kod ¢italaca’, a ni
misljenja knjizevnih kriti¢ara uglavnom nisu bila blagonaklona®. Medutim, nakon

4 Lamark i Olsen tvrde da se ovaj model oslanja na psiholoske efekte koje knjiZevno delo ima na ¢itaoca, kao Sto
su ,poviseno stanje svesti”, ,osetljivost” ili neke CitaoCeve reakcije tokom konstrukcije ,saznajne sadrzine dela”
(citirani prema Kvas, 2011: 51).

5 Ova podela je izvrSena od strane pripadnika nove kritike i obuhvata dela koja su objavljena izmedu 1929. i 1942.
godine, tj. od romana Buka i Bes (The Sound and the Fury), pa sve do Sidi, Mojsije (Go Down, Moses) (Towner, 2008:
99).

6 Svi citati iz literature na engleskom jeziku su dati u prevodu autorke.

7 Kako Saterfild (Satterfield) tvrdi, izdavacka kuéa Random House nije uspevala da pokrije troSkove avansa i
proizvodnje ovog romana, kao i drugih Foknerovih publikacija ¢itavu deceniju (prema Duvall, 2022: 69).

8 Klifton Fadiman (Clifton Fadiman) je prokomentarisao da je to najdosadniji roman nekog uglednog pisca koji je
procitao u poslednjih deset godina (Blotner, 2005: 377), kao i da ,svaka osoba u njemu dolazi do loSeg kraja, a
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Sto mu je 1949. godine dodeljena Nobelova nagrada za knjiZevnost, Fokner postaje
sve vidljivija i popularnija knjizevna figura, pa i stavovi kriti¢ara i javnog mnjenja
pocinju polako da se menjaju i, vremenom, njegovo mesto u samom vrhu americke
knjiZevnosti postaje neosporno. (Towner, 2008: 96) Takode, ulaskom u knjiZevni
kanon dodatno je podstaknuta zainteresovanost za njegovu knjiZevnost, pa se
Fokner ubraja u red pisaca dvadesetog veka koje i danas, sa pojavom novih trendova
u knjiZevnoj kritici, najpomnije analiziraju i kriticki promatraju. (Towner, 2008: 99)

Kada je rec¢ o romanu Avesalome, Avesalome!, neki ga svrstavaju u modernizam?®,
dok mnogi pronalaze veliki broj elemenata i tema koje odlikuju eksperimentalnost
postmodernistickog pokretal'®. Mnogostrana i viSeslojna priroda ovog romana
oslikava se i u €injenici da ga je tesko uvrstiti u jedan jedinstveni podZanr. Neki ga
svrstavaju u gotski roman!?, a neki ga posmatraju kao detektivsku pricuy, ili mit o
padu juga Amerike'?. Za neke je on istorijska fikcija o Gradanskom ratu u Americi'?,
a za neke primer romana toka svesti'*, ili pak solipsisticki roman'®. Uzimajuéi u obzir
Abotovo stanoviste da se ¢itaoCev pristup narativnom tekstu formira jo$ pre samog
pocCetka procesa Citanja i to uz pomo¢ parateksta i kritickih prikaza na omotima
knjiga i da on u velikoj meri zavisi od kategorije kojoj pripada, po analogiji, moglo bi
se zakljuciti da je pred Citaocem ovog romana Sirok spektar pristupa procesu €itanja
i puteva pronalaZenja istine (Abot, 2009: 235). Stavige, i kada krene sa ¢itanjem,
Citalac se susrece sa misterijom koju treba razresiti, jer putem svojih narativnih
tehnika i jezika koji koristi Fokner svog €Citaoca neprekidno dovodi u situaciju da
pri¢u posmatra iz viSe perspektiva, traga za istinom i preispituje istinitost narativnog
teksta, otkrivajué¢i mu pritom mnogo o prirodi istine i na¢inima njene spoznaje.
Dakle, u nastavku ovog rada fokus nase analize bi¢e na tome na koji nacin razlicite
narativne tehnike i jezik karakteristican za Vilijama Foknera uti€u na percepciju

svima im je teSko da dodu €ak i do toga”, dok je Foknerov stil okarakterisao kao ,neprekidnu kaznu” ili ,kaznu
doZivotnog zatvora” (Hoffman, citirano prema Towner, 2008: 96).

9 Fokner se po periodu stvaranja i tematici, ali i zelji da se u njegovim delima raskine veza sa proslos¢u, u
kombinaciji sa ironi¢nim ose¢ajem druStvene nemodi, a priori svrstava u red modernista. Medutim, kako Ricard
Morland (Richard Moreland) uo¢ava njegov opus nije moguce ograni€iti samo na modernisticke okvire (1995:
17-31).

10 Linda Hacen (Linda Hutcheon) u Sestom poglavlju svoje knjige A Poetics of Postmodernism: History, Theory, Fiction,
za jedan od primera romana koje razmatra u kontekstu postmodernizma, istraZujué¢i koncept postmodernisticke
istoriografije, uzima i roman Avesalome, Avesalome! (2004: 88-89).

11 Irving Malin u svom eseju American Gothic Images, uzima Satpenovu Stotinu kao jedan od primera prikaza
gotske slike zamka (castle) koga progoni prokletstvo zbog istorije ropstva i time ga stavlja u kontekst gotskog
romana (1973: 151).

12 Klent Bruks (Cleanth Brooks) u €etrnaestom poglavlju knjige William Faulkner: The Yoknapatawpha Country
tvrdi da se sa jedne tacke glediSta ovaj roman moZe posmatrati kao detektivska pri¢a (1990: 311-315), ali i da se
prica o Satpenovoj propasti moze tumaciti i kao ,mit o propadanju Juga” (1990: 306).

13 Erik Sandkvist (Eric Sundquist) u petom poglavlju svoje knjige Faulkner: The House Divided ovo delo posmatra
kao istorijski roman u ¢ijem se centru nalazi pri¢a o Gradanskom ratu (1983: 96-130).

14 Pol Daglas (Paul Douglass) tvrdi da se ovaj roman mora posmatrati kao razvijanje toka svesti, koja je sposobna da
,odrzava kontakt sa zavojito$¢u stvarnog - jer ne postoji drugi izvor koji moze dati smisao rec¢ima” (1986: 138).

15 Radojka Vukcevi¢ u svojoj knjizi Fokner i mit tvrdi da se ovaj roman moZe posmatrati i kao roman o prirodi
pripovedanja u kome je pripovedanje kao motiv dovedeno do umetnosti pripovedanja, ,do posebnog postupka -
solipsizma” (1997: 202, 205).
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istine i formiranje ¢itaoCevog stava, kao i to da li poku3aj verbalizacije istine likova
ovog romana Citaoca priblizava ili moZda potpuno udaljava od nje.

*k%k

Na samom pocetku romana Fokner postavlja okvir price, stvarajuéi fikcijski
svet unutar koga ¢e likovi i €italac delati, time Sto daje opis scene u kojoj gospodica
Roza Koldfild sedi u sobi i pripoveda pri¢u jednom od protagonista, Kventinu, o tome
kako je izvesni ,ovek-konj-demon” unistio nju i njenu porodicu.

[..] a2 preko puta Kventina gospodica Koldfild u veénoj crnini koju je nosila ve¢
Cetrdeset tri godine, da li za sestrom, ocem ili ne-muZem niko nije znao, sedela
je [..] i govorila onim Zuénim, usplahirenim zapanjenim glasom dok najzad
sluSanje ne bi posustalo i dok se ¢ulo sluha ne bi oSamutilo a davno mrtvi
predmet njene nemocne pa ipak neukrotive izjalovljenosti pojavio bi se kao da
je izazvan ljuto uvreZenom rekapitulacijom, spokojan, nemaran i bezazlen, iz
strpljive ljute i snene i pobedonosne prasine. (Fokner, 2015: 5-6)

Medutim, ¢italac vrlo brzo uocava da ovu pric¢u u prici ne pripoveda Roza, ve¢
Kventin, koji, bas kao i ¢italac, zeli da demistifikuje lik Tomasa Satpena i otkrije zbog
ega je doslo do raskola i sunovrata njegove, a ujedno i Rozine porodice. Stavise,
Fokner ¢itaocu i intradijegetiCkom naratoru’® predstavlja aksiome, odnosno fikcijske
¢injenice, koje onda on, lik-narator, zajedno sa €itaocem, treba da otkrije: odakle se
Satpen uopSte pojavio, kako je stekao svoje bogatstvo, kako i zaSto se oZenio, zbog
¢ega je njegov sin bio ubica/bratoubica, zasto je njegova ¢erka bila ,isto Sto i udovica
iako nikad nije bila nevesta i koja ¢e, posle tri godine sasvim sigurno - postati
udovica a da uopste nista nije bila” (Fokner, 2015: 12) i kako i zato je Rozina sestra,
a njihova majka, propatila sa Satpenom i koja je to cena koju je platila za tu kucéu.
U tom smisly, potraga za istinom se odvija na dva nivoa, u okviru samog romana,
gde glavni narator ne drzi sve konce narativa u rukama i luta tragajuci za njom, sa
jedne strane, i na nivou €itaoca, koji prvo treba da dogadaje poveZe sa likovima, a
onda pokusa da od mozaika prica i novih pripovedaca koje Fokner naknadno uvodi
prikupi sve informacije koje bi mu dale dovoljno osnova da moZe da razluci istinu od
legende, sa druge. Fokner ¢itaocu dodatno oteZava ovu potragu buduéi da akcenat
njegovog narativnog teksta nije na samoj prici, ve¢ na njenom ,pripovedanju, recepciji
i kruZenju” (Moreland, 1995: 28), odnosno njenom konstruisanju, nac¢inima na koje
je razli€iti sluSaoci vide i kako se ona kreée u fikcijskom svetu. Na taj nacin, ne samo
da menja perspektivu iz koje se posmatra fikcijska realnost, prebacujuéi akcenat sa
onoga Sta vidimo na ono kako to vidimo, ve¢ time otkriva i kompleksnost koncepta
realnosti i ljudske svesti (Moreland, 1995: 17). Fokner ovo ¢ini koriste¢i narativne

16 Intradijegeticki narator je termin Zerara Zeneta (Gerard Genette) koji ozna¢ava naratora koji pripada svetu price.
Ovakav narator se naziva i lik-narator.
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tehnike multiperspektivnosti, fragmentarnosti, repeticije i revizije, kao i tehnike
tradicionalnog usmenog pripovedanja (oral storytelling) koji su karakteristi¢ni za
njegov zgusnut, viSeslojni i jedinstveni izraz.

Pored ve¢ spomenutog Kventina, Citalac se susrece sa jo§ tri naratora, koji
pripovedaju o dogadajima kojima uglavnom nisu prisustvovali. Kventin svoje
pripovedanje zasniva na pri¢ama gospodice Koldfild, svog dede generala Kompsona,
¢arsijskim pricama i sopstvenim se¢anjima, buduéi da je i sam odrastao u DZefersonu.
Gospodica Koldfild pri¢a o dogadajima koji su se desili pre nego 5to se ona rodila, a
zatim i prepri¢ava smrt Carlsa Bona, oveka koga nikada nije ni upoznala. General
Kompson pripoveda o odrastanju i Zivotu Tomasa Satpena, prepricavajuéi Sta mu je
on rekao, te najzad Sriv rekonstruie &itavu pri¢u o ljudima i dogadajima za koje je
prvi put ¢uo od Kventina. Prisustvo ovako nepouzdanih naratora stvara nestabilan
fikcijski svet i na €itaoca ostavlja utisak jednog neprirodnog, iS¢asenog, konfuznog
sveta, koji je, za razliku od narativnih tekstova realizma, preplavljen neprekidnim
preispitivanjima i podrivanjima ¢injenica, koji grade jedan dinamican drustveni
kontekst u kome su svi pojedinci u tekstu i procesu njegovog ¢itanja ucesnici u
,<fazgovoru koji karakteriSu snazne sile, ali i kontinuirane smetnje, razlike, razmene,
pregovori i promene” (Moreland, 1995: 24-25).

Mi imamo nekoliko starih pri¢a koje se prenose predanjem; mi iskopavamo iz
starih kovcega i kutija i fioka pisma bez naslova i potpisa [..] mi nerazgovetno
vidimo ljude [..] - Da, DZuditu, Bona, Henrija, Satpena: sve njih. Oni su tu, pa
ipak neSto nedostaje; [..] oni su kao oznaka i prisustvo isparljivih i osetljivih
snaga; ti ih spajas u potrebnim razmerama ali niSta se ne dogada; ti ponovo
c¢ita$ iscrpen, napregnut, ne dizudi glave, proveravajuci da nisi neSto zaboravio,
pogresno izraunao; opet ih spajas i opet se nista ne dogada, samo reci, simboli,
sami oblici, mutni, nedokucivi i spokojni na truloj pozadini jezivih i krvavih
nesreca u ljudskim dilemama. (Fokner, 2015: 88-89)

Ovakav svet, medutim, iako neprirodan €itaocu koji je naviknut na pravolinijsku
i koherentnu radnju koju razvija pouzdani, a nekada i sveznajué¢i pripovedac,
ipak odaje utisak istinitosti, prvenstveno zbog izbora vrste pripovedanja koja je u
stilu usmenog kazivanja. Takva vrsta tradicionalnog pripovedanja stvara efekat
neposrednosti i autenti¢nosti govornika, jer ¢italac stice utisak da je narator neko
koga on poznaje i ko mu prenosi €arsijske price, baS onako kako se to dogada i u
stvarnom svetu, ali paralelno sa tim otkriva mu i price obi¢nih ljudi o Zivotima koji
su Ziveli u varoSici DZeferson na jugu Amerike u doba Gradanskog rata.

Nasuprot tome, buduéi da se glavni narator neprekidno ograduje od svojih izjava
koriste¢i glagole mislim, pretpostavljam, odnosno izraze ,grad je verovao” ili ,kako je
pricala..”, i skoro svaki svoj iskaz ublaZava i relativizuje govoreéi: ,mozda je to/tako
bilo zbog...”, €italac ipak shvata da se ne moZe u potpunosti osloniti na njega, ve¢ da
mora uzeti aktivnu ulogu u procesu €itanja i postati joS jedan od likova koji treba da
rekonstruiSe pricu i posledi¢no i sam bude deo nje. U tom smislu, sama realisti¢na
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postavka price nije samo ono Sto kod €itaoca stvara percepciju istinitosti, ve¢ je to
proces Citanja kojim ova pri¢a njemu postaje stvarna. On ne samo da traZi dokaze
svojih pretpostavki u tekstu, ve¢ ima uvid u to na koji nacin funkcioniSe stvaranje
narativa, u tom smislu simultano otkrivajuéi istinu o nacinu formiranja price, sa
jedne strane i postajuéi deo nje, sa druge. Dakle, Fokner percepciju istinitosti postize
koriS¢enjem autenti¢nog jezika naratora, ali i celom postavkom price, koja svojom
prstenastom strukturom i multiperspektivno$éu pravi simulaciju procesa dolaZenja
do prave suStine, odnosno spoznaje prirode likova i razloga njihovih postupaka.
Pruzanjem viSe razli¢itih perspektiva problematizuje se pitanje modela
autenti¢nosti u knjizevnom delu, budué¢i da se poimanja likova i dogadaja
neprekidno podrivaju kako se tekst razvija. Na taj nacin, moZe se zakljuciti da je
i Fokner uocio isto ono Sto su i Lamark i Olsen zapazili kada je ovaj model istine
u knjizevnom delu u pitanju, a to je da se ,u paradigmatskom smislu” ne moZe
prihvatiti ,istin[a] kao ekvivalent iskrenosti, jer iskreni sudovi ponekad mogu biti
i laZni” (citirano prema Kvas, 2011: 50). Najbolji primer toga u ovom romanu jesu
razli¢ita stanovista gospodice Koldfild i generala Kompsona, ¢iji se doZivljaji, pa
samim tim i opisi Tomasa Satpena, u velikoj meri razlikuju. Za Rozu je on zaista
demon koji gazi preko leSeva da bi postigao svoj cilj, otelotvorenje svih najgorih
ljudskih osobina, kao Sto su pohlepa, hladnokrvnost, nemarnost i nedostatak grize
savesti. Za generala Kompsona, koji mu je bio jedini prijatelj, on je pak samo jedan
ocajnik koji zbog svoje traume Zudi za uspostavljanjem sopstvene dinastije, koja bi
mu obezbedila socijalni status i ugled u drustvu, kako se nikada viSe ne bi osetio
inferiorno u odnosu na bilo koga. Oc¢igledno je da je i sam autor svestan da su
percepcije ova dva lika posledica njihovih liénih iskustava, nacina odrastanja,
starosne dobi, istorijskih prilika i kulturoloSkih aspekata, pa samim tim ih stavlja
u istu ravan, ne dajudi ni jednom od ovih narativa prednost, jer i jesu ravnopravni,
budué¢i da su oba naratora iskrena u iskazivanju svojih miSljenja i osecanja,
koja su ogledalo njihovih unutrasnjih svetova. Unutrasnji svet Roze Koldfild je,
kako i sam Kventin uoc€ava, obojen uticajem ,stava svojih roditelja prema zetu”,
odgojem od strane tetke usedelice i drugih Zena, zbog kojih je razvila ,optuzbu,
svuda prisutnu i ¢ak prenosljivu, ¢itavog principa muskosti” (Fokner, 2015: 51), ali
i legendama, odnosno prepri¢avanjima drugih ljudi, kao i sopstvenim se¢anjima na
retke interakcije sa Satpenom dok je boravila u njegovoj Stotini, pa ma koliko njena
ispovest bila iskrena, ona nije fakticki istinita. MoZe se reci da je to istina njenog
unutradnjeg sveta, odnosno verodostojan prikaz njene svesti, ali ne i fikcijska istina
u okviru spoljnog sveta u kome ona fizicki obitava. U tom smislu, njeni iskazi bi se
mogli okarakterisati kao istiniti jedino u kontekstu autentiénog modela istine u
knjizevnosti. StaviSe, ako svako to iskustvo kroz koje su likovi prosli posmatramo
kao sec¢anje, moZemo zakljuciti da bas ono ima kljuénu ulogu u formiranju identiteta
likova i percepciji njihove realnosti, sto je jedna od centralnih tema, ne samo ovog
romana, vec i ¢itavog Foknerovog opusa. Se¢anja ne dozvoljavaju Rozi da se udalji
od proSlosti. Njena sadasnjost je oslabljena i preplavljena njome jer je ta proslost
obuzima i sada postaje deo nje (sadasnjosti) (Miller, 1968: 112). Medutim, ta se¢anja
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se nikada ne mogu okarakterisati kao verodostojna jer je, kako je i sama Roza
shvatila, njihova sustina

¢ulno opaZanje, vid, miris: misié¢i kojima gledamo i sluSamo i pipamo - ne um,
misao: ne postoji stvar kao Sto je pamcenje: mozak se podseca upravo onoga
Sto misici traZe pipajudi: ni vise, ni manje: a zbir koji iz toga proistic¢e obicno je
netacan i laZan i vredan samo imena sna. (Fokner, 2015: 127-128)

Dakle, moze se zakljuciti da je istina kao takva jedinstvena i da de facto postoji,
ali ju je nemoguce verodostojno preneti i u potpunosti verbalizovati, pa je svaki
pokusaj bilo koga od likova da to uradi posledi¢no neuspesan.!” Stoga, moglo bi se
rec¢i da svaka verbalizacija istine pojedina¢nih naratora ¢itaoca udaljava od nje, ali
da davanje viSe perspektiva, omogucava ¢itaocu da sam razmotri istinitost ovih
prica i sastavi novu, koja bi potencijalno mogla biti najistinitija od svih, ¢ime mu se
pruZa vise Sansi da se pribliZi pravoj istini, Sto ne bi mogao kada bi imao samo jednu
tacku gledista. Stavise, ofigledno je da je i sam pisac bio svestan nemoguénosti
verodostojne verbalizacije istine, ¢ak namerno birajué¢i da pojedinim likovima
oduzme glas, pruzajuéi tako sveobuhvatniju sliku sveta Joknapatofe, koja govori
viSe o njihovom poloZaju u druStvu, nego kada bi oni sami o njemu govorili. Tome
doprinosi i Foknerov opis suptilnih zvukova (minor sounds), kao Sto je zavijanje
DZima Bonda'®, poslednjeg Satpenovog potomka, koji stoji na pragu Satpenove
Stotine koja gori u plamenu, za koje DZuli Bet Napolin (Julie Beth Napolin) tvrdi
da predstavlja ué¢utkane glasove i otkriva rasne tenzije koje prozimaju americki Jug
(2022: 101, 102). U tom smislu, samim ogranicavanjem govora odredenih likova
i njihovim svodenjem na zvuke koje ispusStaju, Fokner nam daje jo$S jednu novu
perspektivu, koja otkriva istine o ¢oveku i njegovim neda¢ama, koje su sveprisutne
i vrlo jasno se ¢uju, iako nikada nisu izrecene.

Pored multiperspektivnosti, Foknerov narativni tekst odlikuje i fragmentarnost,
odnosno u njegovom fikcijskom svetu postoji veliki broj procepa, pa ¢italac ni zbog
toga ne moZe biti samo pasivni posmatrac koji vrsi evaluaciju predstavljenih prica.
On se, stoga, mora aktivno ukljuéiti kako bi pri ¢itanju teksta mogao popuniti te
praznine u znacenju, $to ga ¢ini ko-autorom ovog dela, bez koga procepi u fikciji
ne bi mogli biti zatvoreni, a znacenje zaokruZeno. U tom smislu ovde uvidamo
postmodernisticki koncept neutralizacije istine u knjizevnom delu, u kome ¢italac
kao novonastali autor u svoje delo inkorporira sve tekstove koje je do tada procitao
i sva znanja i iskustva koja je do tada stekao, kreiraju¢i novi roman koji u sebi nosi
samo njemu (€itaocu) osobenu istinu.

Ukoliko uzmemo u obzir da razumevanje teksta u odredenoj meri zavisi i od

17 U izvesnom smislu Satpenova Stotina moze biti alegorija te istine, istine do koje svi pokuSavaju da dodu, da
zavire u okvir njenih zidova i saznaju $ta se krije u njoj, ali nikako to ne uspevaju.

18 U romanu Avesalome, Avesalome! implicira se da je DZim Bond, sin Carlsa Bonda, afro-americkog porekla i
ogranicenih intelektualnih sposobnosti, Sto ga automatski stavlja na margine americkog drustva.
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¢itaoCevog obrazovanja i stepena informisanosti, budu¢i da ,svaki tekst ve¢ postoji
u mreZi drugih tekstova i iz njih crpi svoje trenutno znacenje” (Kvas, 2011: 34),
moglo bi se zakljuciti da ima onoliko znacenja koliko intertekstualnih relacija je
¢italac u stanju da pronade. Dakle, istina ovog fragmentarnog narativnog teksta je
individualna za onoga koji ga €ita, pa posledi¢no moZe postojati bezbroj tumacenja
istine u zavisnosti od vremena i okolnosti u kojima se tekst €ita, kao i od mnogih
drugih ve¢ spomenutih karakteristika samog €itaoca.

Otelovljenje ove pretpostavke da svaki Citalac konstruiSe svoje znacenje,
odnosno istinu, predstavlja poslednji narator ovog romana Sriv, koji nakon $to ¢uje
Kventinovu verziju price, pred sam kraj romana, zauzima mesto glavnog naratora.
On pripoveda o dogadajima kojima, ne samo da nije prisustvovao, ve¢ ih se ponekad
ni iz pri¢e ne sec¢a dobro, obra¢ajuéi se Kventinu za pomo¢:

,Kako ono bese?” [..] ,Ti si mi pri¢ao; kako ono beSe? ti i tvoj otac ste lovili
prepelice jednog tmurnog dana posto je cele noé¢i padala kisa i konji nisu mogli
da predu preko jarka te ste ti i tvoj otac sisli predali uzde — kako mu ono bese
ime? Crncu na mazgi? Laster - Lasteru da ih vodi oko jarka” [...]. (Fokner, 2015:
169)

Medutim, to ganesprecava, bas kaoni¢itaoca kojiraspolaZe istim informacijama,
da koriste¢i svoju mastu, Zivopisno rekonstruiSe dogadaje kojima nije prisustvovao i
o kojima vrlo malo zna, a samom ¢itaocu ostavlja prostora da se sa tom pricom sloZi
ili ne sloZi, odnosno da analizira da li se ona poistoveéuje sa njegovim nagadanjima.

Pored toga, ovaj proces dopunjavanja znacenja ¢itaocu omogucava da spozna
i istinu o samom sebi, otkrivajuéi na koji nac¢in on sam reaguje na fikcijski svet.
Da li ¢e lakoverno i brzopleto poverovati preuveli¢anim karakterizacijama likova i
svoje sudove donositi na osnovu njih, ili ¢e strpljivo sagledati sve elemente narativa
kako bi doneo Sto objektivniji vrednosni sud o njihovom karakteru? Da li ¢e se
skandalizovati na lascivne insinuacije incestuoznih ose¢anja DZudite i Henrija i
pokusati da ih potisne, ili ¢e pokuSati da ih sagleda sa aspekta psihoanalize? Da
li ¢e bez razmisljanja osuditi Satpenovo napustanje Zene iz prvog braka, prosidbu
mlade sestre njegove druge Zene, to Sto je svojoj sluskinji, crnkinji, napravio dete,
te bratoubistvo koje je po€inio njegov sin, ili ¢e pak smisliti neke razloge kojima bi
opravdao ove postupke? Da li ¢e saosecati sa marginalizovanim rasnim i klasnim
grupama i Zrtvama Gradanskog rata, domastavajuéi i romantizujuéi njihovu patnju,
ili je ne¢e ¢ak ni primetiti? Ovo su samo neka od pitanja na koje ¢italac mora pronaci
odgovor kako bi doSao do svoje istine i spoznao sebe, odnosno istine o tome na koji
nacin poima svet, vrednuje ili osuduje ljude, ili pak Sta bi uradio kada bi se nasao u
sliénoj situaciji.

Dvostruko poimanje istine u ovom romanu, koje smo okarakterisali kao
nemoguénost njene verodostojne verbalizacije, ali i odbacivanje ideje o postojanju
njenog jedinstvenog tumacenja, najbolje se ogleda u ovom razmisljanju:

Cinilo se (njemu, Kventinu) da ono (pri¢anje, kazivanje) krije u sebi svojstvo
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ruganja logici i razumu nekog sna za koji spava¢ zna da se morao dogoditi,
mrtvoroden i potpun, u jednom trenu, pa ipak samo to svojstvo od koga mora da
zavisi da li ¢e onome koji sanja prividnost biti istina — odvratnost ili zapanjenost
- zavisi potpuno od izri¢itog priznavanja i prihvatanja proteklog vremena i

vremena koje jos uvek protice kao u muzici ili Stampanoj bajci. (Fokner, 2015:
19)

Pored ve¢ navedenih narativnih tehnika, destabilizaciji koncepta istine doprinosi
i zgusnuti, klaustrofobi¢ni narativ, u kome se konstantno ponavlja i referiSe na ve¢
spomenute dogadaje, ¢ime se neprekidno podrivaju ve¢ ustanovljene percepcije
dogadaja, odnosno stvarnosti. Bez obzira na to, ova narativna tehnika repeticije
i revizije doprinosi percepciji verodostojnosti, odnosno istinitosti narativa, jer
podraZava nelinearnu i kompleksnu putanju pokusaja dolaska do istine u realnom
svetu. Stavise, doprinosi i ubedljivosti same price o ovoj porodici, jer ublaZava njenu
bizarnost, tako Sto cikli¢no uvodi jedan po jedan detalj, ne bi li se €itaocu dalo
dovoljno vremena da procesuira i postepeno poveZe sva Sokantna saznanja. Fokner
postiZe ovaj efekat tako Sto prvo izgradi mit o Tomasu Satpenu, i to pruzajuéi ¢itaocu
samo najopstije informacije o postojanju jednog ¢oveka koji je sagradio jednu kuéu.

[z spokojnog praska groma on bi se iznenada pojavio (€ovek-konj-demon) na
sceni mirnoj i prikladnoj kao akvarel koji se daje u skoli za nagradu [...] dok je
iza njega bila svrstana njegova druZzina divljih crnaca sliénih Zivotinjama upola
pripitomljenim da bi hodale uspravno kao ljudi, drZzanja divljeg i smirenog, a
medu njima okovani francuski arhitekta, nose¢i u beskrvnom paradoksu aSove
i pijuke i sekire miroljubivog osvajanja. Onda se Kventinu ¢inilo da ih posmatra
kako najednom prekriljuju stotinu kvadratnih milja mirne i iznenadene zemlje
i silom izvlace kucu i simetri¢ne vrtove iz bezglasnog Nista i naglo ih bacaju
na tle kao da udaraju kartama o sto ispod nepomic¢nog i prvosvestenskog gore
okrenutog dlana stvarajuc¢i Satpenovu Stotinu, Neka Bude Satpenova Stotina
kao ono drevno Neka Bude Svetlost. (Fokner, 2015: 5)

Fokner, zatim, postepeno pocinje da dekonstruiSe ovaj mit, prvo pruZajuci
uvid u to Sta su varoSani znali u trenucima odvijanja odredene radnje, zatim 3ta
su o tome govorili, i najzad Sta ¢e tek kasnije saznati. Potom se taj proces jos vise
usloznjava uvodenjem novih naratora, koji ga, za razliku od Kventina, ne oslikavaju
kao mitsku, veé kao istorijsku figuru i na taj nac¢in ga stavljaju u veliki broj razli¢itih
konteksta, kao muZa, oca i zeta, kao prijatelja i generala, i najzad kao sina i brdanina
(redneck?). Stoga, ne samo da do kraja romana c¢italac utvrduje da Tomas Satpen
ipak nije ova strasna gotska figura, ve¢ ga u potpunosti moze uvrstiti u red obi¢nih
ljudi. Ovakvo pri¢anje price o coveku i izjednacavanje mita i price, kako Radojka

19 Redneck je re¢ pogrdne konotacije koja se u SAD koristi da okarakteriSe ruralne belce, naro€ito one iz juznog dela
Amerike, za koje se smatra da su neobrazovani i konzervativni.
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Vukcevi¢ navodi, predstavlja jedan od osnovnih principa Foknerove poetike, jer
Za njega pri¢a o Coveku ima ,snagu mita” i ,vaZnija [je] od svega ostalog Sto je
prati” (1997: 68). Ta prica ima ,mitolosku patinu’, jer pripoveda o ¢ovekovoj ve¢noj
borbi sa samim sobom, §to joj daje ,kvalitet mitoloSke trajnosti, nepromenljivosti,
istinitosti”; ona otkriva Kasirerovu (Cassirer) istinu, ,istin[u] [koja je] sadrzana u
mitu” (Vuk&evié, 1997: 103, 107, 217).

Pored toga, autor pruZa i uvid u to na koji nacin se konstruisu mitovi?, pa
se moZe uociti da se, posredstvom lanca prepriavanja kriomi¢nih posmatraca,
dogadaji i karakteri mistifikuju, njihovi postupci preuveli¢avaju, a njihova li¢nost
svodi na osobine koje se podudaraju sa onim epitetima koji bi mogli da okarakterisu
te postupke, na taj nac¢in praveéi obmanjujuéi narativ kojim se udaljava od istine.
Stavise, svojom narativnom tehnikom repeticije i revizije, Fokner dekonstruise
pricu u procesu njenog stvaranja, i to prateé¢i obrnuti hronoloSki redosled,
posledi¢no ostavljajuéi prostora za konstruisanje novog narativa sa istim likovima
i dogadajima, ali razli¢itim motivima za njihova delanja. Takode nam predstavlja i
jedan od tih novonastalih narativa, kroz Srivovo pripovedanje o odrastanju glavnog
protagoniste, o dinamici odnosa izmedu njega i ostalih ¢lanova porodice Satpen,
zatim o njegovom i odnosu njegove dece prema prvom sinu Carlsu Bonu, kao i
posledicama koje je njegov prvi brak imao kada je u pitanju njegov plan da uspostavi
sopstvenu dinastiju.

Cesta promena perspektive i vra¢anje na izmenjene ¢injenice dovodi do ukidanja
binarnih opozicija, za Sta Vadlington (Wadlington) tvrdi da je predmet kritike ¢itavog
Foknerovog opusa (1995: 201). Najupecatljivija promena percepcije Tomasa Satpena
deSava se u poglavlju u kome general Kompson prepri¢ava Kventinu Sta mu je
Satpen ispricao o svom detinjstvu, u kome je doZiveo naglo otreznjenje kada ga je
sluga afroamerickog porekla oterao sa praga kuce jedne imuéne belacke porodice i
podrugljivo mu saopstio da mora uéi sa zadnje strane. Saznajemo kako su polako
pocele da mu se otvaraju oci i kako je osvestio surovost sveta u kome tek treba da
pocne da Zivi.

Naucio je ne samo razliku izmedu belih i crnih ljudi, nego je ucio da postoji
razlika izmedu belih i belih ljudi koja se nije merila podizanjem nakovnja ili
izbijanjem ociju ili time koliko je ko mogao popiti viskija, a onda ustati i iziéi iz
sobe. (Fokner, 2015: 204)

Tako je on vremenom izgubio svoju bezazlenost i shvatio da ¢e u Zivotu morati
krvavo da se bori za to da viSe nikada ne oseti da ga bilo ko posmatra kao bezvrednu
stoku, a to je znacilo da mora da se popne na lestvici drustva, kako bi stekao odredeno
postovanje i ugled. Ovim opisima njegovih ranih iskustava po silasku sa americkih
brda otkrivamo jedno potpuno novo lice ovog junaka, za koga sada moZemo

20 Ovde se pod mitom podrazumeva pri¢a, odnosno legenda, koja se stvara medu ljudima odredene zajednice i
prenosi sa kolena na koleno.
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poverovati da za vreme izgradnje Satpenove Stotine nikada nije podizao glas na
crnce koji su radili za njega, ve¢ ih je ,predvodio, davao im primer u najpogodnijem
trenutku, delovao viSe blago$¢u nego bezdusnim ulivanjem straha” (Fokner, 2015:
31-32). StaviSe, iako ih moZda osudujemo, moZemo razumeti sve njegove lose
postupke i neverovatnu Zelju i insistiranje na uspostavljanju sopstvene dinastije i
pripisati ih odrastanju u divljini, ocu alkoholicaru i nedostatku obrazovanja, jer on
i nije imao drugi izbor.

Ovakvo ambivalentno oslikavanje glavnog protagoniste otkriva jednu
univerzalnu istinu o ljudskoj prirodi, koja se ne moZe kategorisati na dobru i lo3u,
vec se u njoj konstantno bore ove dve sile, koje u razli¢itim situacijama i okolnostima
izbijaju na povrsSinu. Tomas Satpen moZzda jeste hladnokrvni, nepromisljeni siledzija,
ali je on ujedno i prepladeni decak koji je izgubio svoju bezazlenost i gréevito se bori
da pronade svoje mesto u duboko podeljenom ameri¢kom rasistickom i klasnom
drustvu. Stavise, predofavanjem ove traume iz njegovog detinjstva ¢itaocu se podiZe
svest i o tome na koji nacin detinjstvo i odrastanje mogu uticati na formiranje
liénosti, kao i tome da je svaki eksces u ljudskom ponaSanju zapravo samo jedan
nezdravi mehanizam suocavanja sa stvarnoséu.

Najzad, ¢ini se da Fokner koriséenjem ovih narativnih tehnika upravo Zeli da
obezbedi ¢itaocu mogucénost da sagleda Siru sliku, jer nekada ni prisustvo samom
dogadaju ne moZe da garantuje spoznaju istine onakva kakva ona jeste, zbog upliva
trenutnih emocija i suZenog vidokruga ucesnika. Tek kada se malo odvojimo od
dogadaja i osvimemo na njega, sa odredene distance, 3to nam Fokner zapravo u
ovom romanu i pruza, mozemo hladne glave da sagledamo i ljude i dogadaje. To i
sam Kventin uocava: ,mogao je to da vidi; ¢ak kao da je bio prisutan tamo. Onda
je pomislio. Ne. Da sam bio tamo ne bih ovo mogao videti tako jasno” (Fokner, 2015:
172).

*k%

Konacno, moZemo re¢i da Fokner u romanu Avesalome, Avesalome!
stvara fikcijski svet koji, iako preplavljen gotskim opisima, ipak odaje utisak
autenticnosti, zahvaljuju¢i svom nacinu pripovedanja u maniru usmenog kazivanja,
fragmentarnosti teksta koja ¢itaoca tera da aktivno ucestvuje u procesu €itanja
i dopunjava procepe u znacenju, kao i postupkom repeticije i revizije, kojima
podraZava realan proces traganja za istinom. Nasuprot tome, iako ¢itaoca ne dovodi
do spoznaje definitivnog razloga delanja junaka i ne otkriva mu sve detalje, on ga
ipak pribliZava fikcijskoj istini, jer mu daje viSe perspektiva, koje mu omoguéavaju
odredenu dozu objektivnosti u donoSenju sopstvenog suda. Uprkos tome Sto €itaocu
ne pruZa ¢vrsta saznanja o dogadajima unutar fikcijskog sveta Joknapatofe, on ipak
otkriva mnogo toga o realnom svetu i njegovom funkcionisanju. U tom smislu, ovaj
roman je preplavljen istinama koje se mogu podvesti pod epistemoloski model istine
u knjiZevnosti, bududi da likovi i dogadaji, iako ne oslikavaju stvarnost na doslovan
nacin, ipak ¢itaocu pruzaju uvid u to na koji nacin svet funkcionise, otkrivajuéi mu
njegovu dinamiku i sve njegove pojedinosti u zavisnosti od vremenskog i drustvenog
konteksta u kome se odvija. Naime, Fokner nam otkriva mnoge paradigmatske
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istine o ljudskoj i prirodi istine same po sebi, potom istinu o meduljudskim
odnosima, o nemogucnosti bega od proslosti, o Zivotu na jugu Amerike, i na kraju,
istinu o posledicama Gradanskog rata. Naposletku, ovaj roman moZe refigurisati
i ¢itaoCevu percepciju o istini stvarnosti, jer mu moZe podi¢i svest o tom svetu i
razbiti odredene predrasude, nakon €ega ¢e moé¢i da posmatra svet na drugaciji
nacin, to se neminovno uklapa i u figurativni model istine u knjiZevnosti.

Dakle, kada je rec¢ o istini u romanu Avesalome, Avesalome! moZe se zakljuéiti da
potraga za njom predstavlja jednu od centralnih tema, budu¢i da se odvija u okvirima
samog narativnog teksta, ali i van njega, a da su Foknerov osobeni stil pripovedanja
i eksperimentalne narativne tehnike bile kljucne u stvaranju percepcije istinitosti
i autenti¢nosti pripovedanja, kao i oblikovanju ¢itaoceve percepcije realnog sveta,
kroz otkrivanje mnogih paradigmatskih i univerzalnih istina o njemu, njegovoj
kompleksnosti i ambivalentnosti.
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Summary

SEARCHING FOR THE TRUTH IN WILLIAM FAULKNER’S ABSALOM,
ABSALOM!

This paper explores the concept of truth in William Faulkner’'s Absalom, Absalom!
by analyzing how narrative techniques, such as multiperspectivity, fragmentation,
repetition and revision, and oral storytelling, shape the reader’s perception of truth. The
first section introduces different models of literary truth and explains why this analysis
will focus on epistemological and figurative models. Since the novel neither directly
references reality nor provides reliable knowledge about events within its fictional
world, these two models are employed as the most suitable for such an analysis.

In the second section, the author examines the aforementioned narrative techniques,
concluding that they depict a complex process of discovering the truth, while also
revealing its layered nature. The multiperspective approach offers readers a broader
view, but also problematizes the principles of the authenticity model by showcasing
how different narrators interpret the same events. Furthermore, the narrative technique
of fragmentation neutralizes any singular notion of truth, allowing readers to fill in the
gaps with their own interpretations.

The final section of this paper identifies key truths embedded in the novel, such as those
concerning human nature, relationships, the inescapability of the past, as well as the
realities of life in the American South and the consequences of the Civil War. These can
be categorized under the epistemological model of literary truth. The figurative model
approach is also present, as the novel enables readers to reshape their perception of
truth in reality and thus foster a deeper awareness of the world around them.

Key words:

truth, William Faulkner, Absalom, Absalom!, narrative techniques



OpurnHanHu Hay4Hu pag Ananun dunonowkor dakynteta | XXXVI(2), 2024

https://doi.org/10.18485/analiff.2024.36.2.13
821.512.161.09-34 Tonpak M.

Utjecaj migracija na glavne likove u kratkoj pri€i
»Hayal Kahvesi” turske autorice Menekse Toprak

— psihoanaliti¢ki pristup

Melinda M. Botali¢*

Univerzitet u Tuzli, Filozofski fakultet, Odsjek za turski jezik i knjizevnost
https://orcid.org/0000-0001-5622-1134

Amina N. Isi¢

Univerzitet u Tuzli, Filozofski fakultet, Odsjek za turski jezik i knjizevnost
https://orcid.org/0009-0005-8576-3422

Key words:
psihoanaliza,
identitet,

drugi,

migracije,
Menekse Toprak

Apstrakt

Rad se bavi pitanjem utjecaja migracija na psihicko stanje likova u
pric¢i ,Hayal Kahvesi”. Instumentarijem psihonalize fokusirat ¢emo se
na snove koji su, prema Freudu, kraljevski put u nesvjesno, a u ovoj
prici snovi su, zajedno s obilato koriStenom simbolikom, bez sumnje,
u vezi s migracijama. Nesvjesno, koje prema Lacanu predstavlja
neizmjerno veliku i zamrSenu mrezu koja obuhvata ljude te se u njih
utkiva, predstavlja sliku jezika, Sto ¢emo u ovom radu prikazati kroz
sliku djece koja se koriste izmisljenim jezikom kako bi iskljucili svijest
i pobjegli od traume. Pitanje drugog, u ovom slucaju djece i roditelja
koji su migrirali iz mati¢nih zemalja na malo njemacko osrtvo, otvara
nam moguénost uvida u probleme s kojima se oni susre¢u, Sto ¢emo
nastojati potkrijepiti relevantnim psihoanaliti¢kim teorijama. Usljed
odsustva integracije u drustvenu zajednicu, dezorijentirani pojedinac
sklon je devijantnom ponasanju, a to se oslikava i na primjerima junaka
ove kratke price. Suocavanje s pitanjem li¢nog i kolektivnog identiteta
likova kao posljedica migracija jedna je od temeljnih okosnica ovog rada.
(npumseno: 4. Hosembpa 2024; npuxsaheHo: 2. deuembpa 2024)
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1. Uvod

Utjecaj migracija na psihicko stanje likova, prije svega djece u pric¢i ,Hayal
Kahvesi™, te disocijacija i fantazmatsko kao bijeg od stvarnosti koji su njihov
rezultat, temeljne su odrednice ovoga rada. Naime, pri¢a zapoc¢inje opisom djece
koja se igraju u parku nasuprot kafi¢a iz kojeg ih posmatra pripovjeda¢, radnik
u tom kafiéu, koji se nalazi u jednoj Cetvrti u nekom gradu, negdje u Njemackoj,
gdje ve¢inom Zive radnici migranti iz razli¢itih zemalja. U ovoj prici, prije svega,
govori se o hibridnosti, tranziciji identiteta, o bivanju na dva mjesta, i istovremeno
nemogucnosti bivanja dijelom ni jednog od njih. Naravno, ovo nije iskljucivo
povezano s prostorom, nego se moZe odnositi i na situacije, unutrasnja stanja osobe,
te pitanje kako i gdje ta osoba vidi sebe. Likovi u ovoj pri€i doZivljavaju migracije,
kako u fizickom, tako i u psihickom smislu. Svi oni su na neki nacin u procjepu
izmedu dvije krajnosti, dva svijeta, i negdje i nigdje. U nemoguénosti da pronadu
svoje mjesto, njeni likovi tragaju, grijeSe, posréu i ustaju u potrazi za boljim sutra.
Oni koegzistiraju u meduprostoru i svi su u nekom stanju migracije, a to osje¢anje i
autorica, Menekse Toprak, itekako dobro poznaje, jer i sama Zivi na relaciji Istanbul-
Berlin.

Dakle, roditelji djece migrirali su iz mati¢nih zemalja na malo njemacko ostrvo
i opisani su kao ,problemati¢na omladina koja kupuje i prodaje drogu, poteZe za
nozem u Skolskim dvoristima, otima dZeparac od slabasnih u¢enika i udara profesore
u Skolama” (Toprak, 2009: 90). Njihovo devijantno ponaSanje tokom odrastanja
,2u getu u kojem su Zivjeli ve¢inom iseljenici” (Toprak, 2009: 90) i odstupanje od
drudtvenih normi nesumnjivo su utjecali i na psihofizi€¢ko zdravlje njih samih, a
kasnije i njihove djece.

Samo preseljenje iz jednog druStvenog okruZenja u drugo, u kojem vladaju
drugacija pravila, kod dezorijentiranog pojedinca izaziva otpor i tjera ga da stvara
vlastita pravila koja su u suprotnosti sa normativima drustva (usp. Martinjak/
Odeljan 2016: 17). Budu¢i da su Zivjeli od socijalne pomo¢i ili su se bavili lo§im
poslovima, Sto oznaCava odsustvo druStvene integracije, kako pojedinca tako i
grupe, ne iznenaduje ni devijantno ponasanje koje ih karakterizira. Citave generacije
koje su migrirale iz mati¢nih zemalja zauzimaju marginalne pozicije u drustvu i
nerijetko su izloZene stereotipiziranju i diskriminaciji. S tim u vezi ,mi te druge (u
kulturi) svodimo na drugost, fiksiramo i zamrzavamo njihove identitete, osnazujuéi
na taj nacin binarni model misljenja koji drugost svodi na razliku u kojoj se ogledaju
normativne identitetske forme i obrasci 8to ih nameée upravo kultura” (Blagojevi¢,
2010: 27).

Odrastanje u ovakvoj nepovoljnoj klimi u kojoj su u dobroj mjeri zanemarene i
odgojne uloge za rezultat ima nezadovoljene djecije potrebe, te u ovoj pri¢i ukazuje
na roditelje koji svojoj djeci uskra¢uju primarni cilj — osjec¢aj zadovoljstva, ljubavi i
lijepih osjeé¢anja. Prema Freudu svaki covjek, pa tako i djeca, imaju urodeni nagon

1 Prica,Hayal Kahvesi”, prevedena je na srpski jezik pod naslovom ,,Kafe za mastanje” i objavljena je u Casopisu Beogradski
knjizevni casopis, br. 46—47, 2017. godine (s turskog prevela Jelena Jankovi¢, 77-85). Prijevod u ovom radu pripada
autoricama i napravljen je iskljucivo za potrebe ovog rada.
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- energetski i motoricki impuls da izbjegnu bol i nezadovoljstvo, te postignu lijepa
osjecanja, s tim Sto se pod ovim principom zadovoljstva ne misli na hedonisticku
koncepciju, ve¢ na redukciju. U prvoj psihoanaliti¢koj teoriji nagoni su svrstani u
dvije skupine: seksualni nagoni i nagoni ega (teZnje neseksualne prirode koje se
suprostavljaju seksualnim nagonima). Pod pojmom ,seksualnost” u psihoanalizi se
ne misli samo na pol, polne razlike i na reproduktivno ponasanje, ve¢ Freud termin
seksualnost koristi u jednom Sirem smislu - ,Siroko shvacéena re€ ’ljubav’, ‘strast’,
ili 'Eros” (Freud, 2006: 12). Dakle, ,pojam ukljucuje kako onu ¢ulnu, telesnu stranu
seksualnog nagona, tako i onu 'visu’, duSevnu, duhovnu komponentu, sva njezna,
prijateljska osje¢anja, raznovrsna stremljenja za koja se koristi viSesmislena rec¢
‘ljubav” (Freud, 2006: 12).

2. Bijeg u izmisljeni jezik

Socijalna nezrelost i nepoStivanje autoriteta neminovno nose sa sobom i
emocionalnu nezrelost, sto se potvrduje i u slu¢aju odnosa roditelja prema djeci iz
price ,Hayal Kahvesi®. Svojim drustveno neprihvatljivim ponasanjem roditelji su u
fokus medija doveli i svoju djecu.

Dan-dva do kraja Skolske godine, ovamo je dosla prvo televizijska ekipa, zatim
jos jedna, a kasnije i Stampani mediji zajedno s fotografima i nekoliko radijskih
ekipa. Najprije su svi izdaleka posmatrali djecu koja su se igrala u parku. Da li
zbog toga Sto nisu mogli pronaéi nista posebno ili mozda zbog toga sto nisu imali
ovlastenja da ih fotografisu, ni da razgovaraju s njima, samo su ih posmatrali,
iako sam ja mislio da ¢e ih fotografisati. Ali su, zato, svi, bez izuzetka, svratili u
kafié. Prvo su, kao da su se dogovorili, naruéili po jedan €aj ili kafu, a kasnije su
me pitali kako mogu do¢i do roditelja ove djece [...] Takoder, svi su, bez izuzetka,
Zeljeli znati jesam li bio svjedok svade i nasilja u ovim zgradama i jesu li se
djeca mnogo svadala izmedu sebe. [z petnih Zila sam se naprezao da saznam Sta
sve Zele od porodica i zasto su ova djeca, odjednom postala fokus medija. Ona su
bila djeca problemati¢nih mladih ljudi [...]. (Toprak, 2009: 90)

Odbrambeni mehanizam i bijeg u fantaziju i disocijaciju kod ove djece rezultirao
je izmisljenim jezikom koji niko nije mogao razumjeti, pa ¢ak ni njihovi roditelji.

Uzmimo da su svi dosli s nekoliko rije¢i na maternjem jeziku na ovo ostrvo. S
tim rije¢ima osnovali su nov novcat zajednicki jezik i uvrstili ga u vokabular.
Arapski, hrvatski, kurdski, turski, poljski i ko ¢e znati koji sve jezici su dosli na
ovo malo ostrvo, rame uz rame s njemackim, pomijesali su ih jedan u drugi i
sjedinili u jedan novi jezik koji ée moci razumjeti samo oni. (Toprak, 2009: 89)

Medutim, ovaj nerazumljivi, izmiSljeni jezik zasigurno je imao dublje znacenje,
te je za djecu predstavljao bijeg od stvarnosti i traume integracije u novo drustveno
okruZenje.
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Djeca su se medusobno savrSeno razumjela, formirajuci za sebe jedan mali,
siguran svijet, i dok su komunicirali na tom izmisljenom jeziku izgledali su kao
»da su se odrekli cijele svoje sudbine” (Toprak, 2009: 89), sto predstavlja jedan od
simptoma disocijacije - ,iskljuciti svijest od stvarnosti i formirati novu li¢nost”
(Kovacevi¢, 2020: 1). Buduéi da se disocijacija definira kao psiholoski proces u kojem
se od traumatskih iskustava osoba brani kognitivno i/ili emocionalno, to se u ovom
slucaju potvrduje upravo kroz jezik: ,Ponekad, u ovom mom kutku, zgrade i one
koji u njima Zive vidim kao tek jednu osobu. MoZda zbog toga 3to su jezici koji su
preplavili zgrade [...] nasavsi ovdje, preobrazili u jedno zamrSeno jezi¢no klupko”
(Toprak, 2009: 89).

[z navedenog proizlazi da jezik upravo ima znacenje nesvjesnog. Prema Jungu
»jezik i 'stanovnici’ nesvjesnog su arhetipovi i simboli, a sredstvo priopéavanja snovi”
(Jung, 1987: 10). Takoder, i Freud je smatrao da nesvjesno ima odjek u snovima jer
,2tumacenje snova je put do spoznaje nesvjesnog u dusevnom Zivotu” (Freud, 2001:
6), i to ne samo u snovima, ve¢ da ono nesvjesno govori pomocu naseg govora i da se
otkriva u jezickim omaskama. Freud je smatrao da je jezik dvojna struktura jer ,dok
mi mislimo da govorimo ono Sto mislimo, €esto i nesto drugo dolazi do izraZaja, Cega
mi nismo ni svjesni” (Freud, prema LeSi¢, 2005: 44). Naime, za njega nesvjesno nije
jezik, nego ono Sto se manifestuje putem jezika.

U pri€i se nesvjesno manifestiralo putem jezika i putem fantazije, i to putem
fantazije kod svih likova u pri¢i, a putem jezika kod pripovjedaca, djece i smedokose
djevojke. Djeca su nesvjesne sadrZaje ispoljila upravo tim putem. Razumjela ih je
jedino smedokosa djevojka, dok je pripovjedac jednom €ak upotrijebio njihov jezik,
uprkos tome $to ih ¢esto nije razumio. Shodno tome, mozemo reé¢i da su dijelili s
njima iste ili sliéne nesvjesne sadrZaje koji su preplavili svjesno.

Jezicki nomadizam u slufaju ove djece podrazumijevao je dinamiku i
transgresiju, $to je njima, uslijed nepripadanja, otvorilo put simbolickoj akciji
slobode. Determinirani nesavladivim okvirima izvana, djeca su iznutra, u svom
mikrokosmosu, stvorila jedan zaseban i funkcionalan svijet.

3. Veza izmedu migracije i psihickog stanja likova

U pric¢i se pojavljuje motiv djece koja, kako smo rekli, potjecu iz migrantskih
porodica koje su se doselile na malo njemacko ostrvo, i koja odrastaju u
disfunkcionalnim porodicama, te s tim u vezi efekat ovog neujednacenog obrac¢una
snaga (potiskivanje), odnosno neuspjeh ljubavi, prouzrokuje povlacenje Ja u samog
sebe. To jeste, Ja migrira od roditelja, okoline, od neprijatnosti koja nastaje usljed
nedostatka ljubavi, privrZenosti, i moguénosti da Ja bude Ja. Dakle, mnoge stvari su
drugacije u dobi kad se ne znaju ,granice” koje uzrokuju migracije - ukljuc¢ujuéi jezik
(usp. Celik, 2009). Ovo ukazuje na to da se ovaj komentar moZe shvatiti u doslovnom,
ali i u prenesenom znacenju. U doslovnom smislu, djeca su migrirala iz rodnog
mjesta u Njemacku: , Arapski, hrvatski, kurdski, turski, poljski i ko ¢e znati koji sve
jezici su dosli na ovo malo ostrvo, rame uz rame s njemackim...” (Toprak, 2009:
89) Medutim, u prenesenom znacenju, moZe se re¢i da su mnoge stvari drugacije
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kada ne postoje pravila koja moramo slijediti, koja stje€¢emo po rodenju i njima smo
odredeni, odnosno koja nam se sama ,upisuju”:

Predstave koje dete stvara o sebi u stadijumu ogledala stvaraju sliku idealnih
Ja, dok uporedo tokom ucenja jezika nastupa simbolicki poredak koji subjekta
lisava autonomije. Covek mora da govori da bi izrazio sebe, ali govoreéi
koristi reci koje ne poticu od njega, ve¢ iz sfere otudujuce kulture (Burzynska/
Markowski, 2009: 69).

Dakle, dijete usvaja vlastitu sliku u ogledalu, ne primjec¢ujuéi da ono pociva na
iluziji. Ono/ego vjeruje da je ono upravo to Sto vidi, medutim ,verovati u ja znaci
verovati u privid. U fantazam. U toboZnju izvesnost, sopstvenog, nerazlucenog,
ogledalnog lika. U efekat niza sukcesivnih narcistickih identifikacija” (Lacan, prema
Jevremovi¢, 2000: 27). Ono biva podsticano i verbalno i gestikulativno od strane
okoline da se identifikuje sa slikom kao ja, Sto ¢e reci da je ja od samog pocetka
proZeto diskursom Drugog. Drugi, odnosno majka koja do osamnaestog mjeseca
zivota djeteta predstavlja Realno, jer je zadovoljavala sve njegove potrebe, sada
dijete uvodi u simboli¢ni poredak. Medutim, kako majka ili bilo koji Drugi zbog
svoje prirode oznacitelja nikada ne moZe upotpunosti zadovoljiti zahtjeve koji se
prema njima artikulisu, a svaki zahtjev je ,zahtev ljubavi” (Lacan, 1983: 265), dijete
postavlja ,pitanje Drugom (..) formulisano u obliku jednog: Che vuoi? Sta ho¢es?”
(Lacan, 1983: 293). Sta ho¢es da bih dobio tvoju ljubav? Stoga je ,fovekova Zelja
- Zelja Drugog” (Lacan, 1983: 293). Da bismo se zastitili od ove Zelje koja znaci
otudenje potrebno je ogranicenje 'zakon, to jeste pojava Treéeg/Oca. Treéi sluZi
kako bi dijete uspostavilo svoju Zelju i odvojilo se od majke tj. formiralo identitet
identificirajuéi se s Ocem (zakoni, pravila, norme) odnosno simboli¢nim poretkom,
Sto predstavlja razrjeSenje Edipovog kompleksa. I kako ne bi bilo maj¢ina ,igracka”
ostavljeno na milost i nemilost njene Zelje. ,’Otac’ ne mora biti ba$ otac djeteta,
nego bilo koja osoba ili oznacitelj (npr. zanimanje, hobi) koji zaokuplja majcinu zelju
i olakSava pritisak na dijete” (Kovacevi¢, 2010: 22). Nepostojanje Trec¢eg (najcesce
oca) kao i naruSeni odnos izmedu Drugog (najce¢e majke) i Treceg (najceSce oca -
slabi¢) vodi ka psihozi.

Psihoticar je vjecito u poremeé¢enom odnosu s Drugim. Ja je u vje€itom rascjepu.
Ono se sedimentuje jos§ u prvobitnom obliku, kao i kasnije, tokom ucenja jezika. Jer
da bi se dijete izrazilo ,koristi re¢i koje ne poti¢u od njega ve¢ iz sfere otudujuce
kulture [..] i postaje sam sebi stran” (Burzynska/Markowski, 2009: 69). Shodno
tome, subjekat je prisiljen ne biti svoj, jer ,ako je subjekat uhvaéen u radikalno
spoljasnju mreZu oznacitelja, ve¢ je mrtav, raskomadan i podjeljen” (ZiZek, 2002:
206). Mrtav, raskomadan i podjeljen znaci da je ,subjekat izgraden na nedostatku,
a taj nedostatak predstavlja nemoguénost pronalaZenja najli¢nijeg signifianta za
izraZavanje samog sebe. Umesto toga progovara Jezik, odnosno I'’Autre” (Burzynska/
Markowski, 2009: 70). To jeste, djeca progovaraju na novom, za veé¢inu nerazumljivom
Jeziku, migrirajuéi od rijeci iz sfere otudujuce kulture, koriste¢i Simbolicki Drugi
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(I'Autre), posto se, kako to pripovjeda¢ navodi ,oni razumiju s novim novcatim
rije¢ima koje su izmislili izmedu sebe. Ponekad mislim da su se odrekli cijele svoje
sudbine” (Toprak, 2009: 89). Naime, oni su se odrekli onoga Sto ih je zateklo pri
samom dolasku na svijet i prisilno ih odredilo, odrekli su se simbolickog poretka
i tako se pribliZili Realnom, a ,realno je traumatic¢no jezgro u ljudskoj psihi koje
slabi odnos sa stvarno$¢u. Tada nastaje efekat neobi¢nosti, stranosti i za¢udnosti”
(Burzynska/Markowski, 2009: 71).

3.1. Trauma, jezik, pisanje, snovi

Priblizavanje Realnom, odnosno onome za Sta nema rijeci u jeziku, produkt je
traume. Zbog toga, ono 5to oni govore mnogi ne razumiju, ali razumiju sami sebe,
jer dijele iste traume i progovaraju istim Jezikom. Jedina osoba koja je razumjela
jezik djece bila je mlada brineta: ,Pogled joj se zaustavio na djecijem igraliStu bas
nasuprot kafi¢a. Slusala je djecu i kao da je razumjela jezik koji su smislili izmedu
sebe. Mislim da sam u njenom pogledu vidio najprije izgubljenost, a potom tugu”
(Toprak, 2009: 95).

Na osnovu ovoga moZe se re¢i da ona dijeli iste traume kao i djeca. Nakon Sto
se prisjetila traume, ,odmah je izvadila neku svesku iz taSne i pocela pisati” (Toprak,
2009: 96). Izbjegavajuci osjecaj neprijatnosti, nastojala je migrirati na nacin da se
bavi pisanjem, jer kako i Lacan navodi ,pisanje je pokusaj maskiranja traumati¢nog
jezgra pomocu identifikacije sa simbolickim knjiZevnim smislom” (Burzynska
i Markowski, 2009: 72). No, mlada brineta nije jedina pribjegla knjiZevnosti, ve¢
sliéno Cini i pripovjedac:

Primjetio sam kafi¢, uSao unutra i predao se tisini koja je obe¢avala mir. Zavalio
samse ujednu od fotelja i satima sam ¢itao novine, rjeSavao krizaljku, prelistavao
neku knjigu prica koja se nalazila na polici uz fotelju i koja je imala providne
tanke listove, a Cije su stranice zbog greske u Stampi bile izmijeSane, zatim sa
¢itao neku knjigu o politici koja je govorila o vojnom udaru osamdesetih godina
u Republici Turskoj, potom knjigu recepata s maslinovim uljem, pripovijetku...
(Toprak, 2009: 92)

Dakle, pripovjeda¢ u sebi nosi neku bol, neSto od ¢ega migrira, $to se nazire
na samom pocetku price kad on, da bi izbjegao osjec¢aj neprijatnosti, izbjegava dati
odgovor:

Neki su Zeljeli znati i koliko ja imam djece i da li mi Zena radi. PonaSao sam
se prema njima uljudno koliko god sam mogao. Nisam im rekao da ne¢u mo¢i
imati dijete i da sam se ve¢ dva puta Zenio i razvodio, ali sam im, na izmisljenom
jeziku djece, objasnio da sam samac. (Toprak, 2009: 92)

[zmiSljeni jezik djece jeste Jezik kojim se prepoznajemo, koji upotrebljavamo
kad osje¢amo neki nedostatak. Nedostatak pripovjedaca (Zena i potomstvo) i djece
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(odsustvo privrZenosti roditelja ili zanemarivanje) nije bio isti, zbog ¢ega on kaZe:
,Cesto ih ne mogu razumjeti..” (Toprak, 2009: 89). Ali ono ¢emu su i jedni i drugi
pribjegli bilo je identi¢no, a to je Jezik ili Drugi (fr. I'’Autre). Prema Lacanu Drugi
(UAutre) jeste ,'mesto’ s kojeg se postavlja pitanje o mojoj Zelji, 'mesto’ na kojem
sam prepoznat kao Ja” (Lacan, prema Burzynska/Markowski, 2009: 72).

Svi likovi u pri¢i migriraju na mjesto gdje ¢e se osjecati bolje, ili se barem tome
nadaju. Usljed razo€arenja Sto ljudi ne svracaju u kafi¢ za kojeg je vlasnik mislio ,da
je ono Sto daje Sarm ovom mjestu sa svojom dekoracijom, ambijentom i knjigama
koje se nalaze unutra i da ¢e unijeti boju u Zivote ljudi koji Zive u ovim zgradama”
(Toprak, 2009: 91), on sve manje i manje dolazi u kafi¢. Po pri¢i okoline, koja na taj
nacin bjezi od vlastitih Zivota koji su ,u¢mali, ravnodusni i bijedni” (Toprak, 2009:
93), on je, takoder, migrirao i otvorio ,bar koji mu donosi novac na obalama Egejskog
mora, i u tom bi baru uvecer tjerao svoju ljubavnicu Ruskinju ili Poljakinju da pleSe,
a nocu bi je prodavao bogatim musterijama ¢ime je punio svoj dZzep” (Toprak, 2009:
92).

S druge strane, domacdice i nezaposleni muskarci ,koji se nelagodno osjeé¢aju
zbog toga 3to Zive od socijalne pomo¢i” (Toprak, 2009: 88), migriraju od takvog
osjec¢aja i svog ustajalog Zivota gledajudi televiziju. Zele kafi¢ u kome ée pripovijedac
ubaciti ,sto za bilijar, stolove za igranje karti, bife u kojem se sluZi pivo, televizor s
turskim kanalima, kanalima na kojima ¢e se gledati utakmice...” (Toprak, 2009: 95).
Djeca pribjegavaju igri, koriste izmisljeni Jezik, mlada brineta se bavi pisanjem, a
pripovjedac prihvata posao u kafi¢u i sanjari. Sanjarenje predstavlja njegov bijeg,
jer je ono ,konzistentno, sukladno Zeljama i Zudnji subjekta, ovisi samo o njemu, ne
trpi prigovore i lako se ureduje” (Horisch, 2007: 191). U stvarnosti, njegov san bio je
kafi¢ u koji se Zelio i preseliti: ,Govorim da ¢u ostaviti svoj jednosoban stan u kojem
s komsSijama dijelim toalet i kupatilo i da ¢u se preseliti u potpunosti ovdje, ali se
sjetim da ¢e se moZda kasnije pojaviti vlasnik, pa od te misli odustanem.” (Toprak,
2009: 92)

Dakle, vlasnik predstavlja jednu vrstu prepreke da pripovjedac¢ u potpunosti
zauzme kafié. Zato ga i sanja kao nekog ko je zauzeo njegovo mjesto i prsa njegove
majke koja su zimi topla, a ljeti hladna, bas kao i kafi¢ koji ga ljeti 8titi od vruc¢ine,
a zimi od hladnoce. Sanja ga kao nekog ko sanjari u basti njegovog djetinjstva, u
hladu Zalosne vrbe koju je sada zamjenio kesten. Iz sna saznajemo za slabost i
nepostojanje Trec¢eg u pripovjedacevom Zivotuy, Sto vodi ka psihozi u kojoj ,ne postoji
proZimanje izmedu subjekta i Drugog, ve¢ je Drugi viden kao neko ko se potpuno iz
vani (spolja) konfrontira sa subjektom i hoée da zauzme njegovo mjesto” (Kovacevié,
2010: 36), bas onako kako pripovjedac opisuje vlasnika kafiéa u svom snu:

U nasoj je kuéi, ali ne u stanu zgrade u kojem Zivi sada moja ostarjela majka, ve¢
u basti nase kuce, u mom djetinjstvuy, pijucka ¢aj koji sam skuhao musterijama.

sase

koja pravi hlad u naSoj basti. (Toprak, 2009: 93)
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Njegov uzitak da zauzme kafi¢ ostaje neispunjen, a njegova Zelja biva potisnuta
u nesvjesno, Sto se odrazilo kroz san, jer ,prelazak skrivenih misli iz sfere nesvesnog
u svest je san” (Burzynska/Markowski, 2009: 61). Otuda i naziv price ,Hayal Kahvesi”
odnosno, u prijevodu ,Kafi¢ iz snova”. Na osnovu toga mozemo rec¢i da djetinjstvo
predstavlja metaforu za psihu, dok kuca simbolizira svijest, a basta u kojoj se sanjari
metafora je za nesvjesno.

3.2. Majka - Realni Drugi i odsustvo Treceg

Takoder, radijska emisija Arkast yarin (Nastavak sutra) prema Jungu mogla bi
se definirati kao ,ostatak prvobitne kulture ili kolektivnog a priori individualne
psyche” (Burzynska/Markowski, 2009: 66), a s druge strane prema Lacanu ona bi
mogla biti metafora za ,Stvar/objets petit a, odnosno ‘objekti malo a’ koji su rasprseni
ostaci nedose#nog realnog na koje cilja uZivanje. Zudimo za uZivanjem koje uvijek
iznova izmice” (Horisch, 2007: 192). Stvar, bas kao i san pripovjedaca, podseéa na
Freudov 'pupak sna’ koji stvara znacenje, ali im je nedostiZzan.

Uskoro je majka pojacala zvuk priguSenog radija koji je uvijek bio upaljen.
Jedna od emisija Nastavak sutra koja se svaki dan emitira u epizodama koje
se zavrSavaju u najzanimljivijem momentu je pocela. Mozda, ne razumije sve
lako, kao Sto moZe emisiju U nasem vrtu. Ali on misli da je zakoracio u svijet
odraslih i da se ljubav i intriga nalaze tamo. Ako neke stvari propusta i ne moze
u potpunosti razumjeti, osluskuje glumce stranih imena, misteriozne glasove
koji dolaze iz drevnih vremena i dalekih zemalja i uranja u svijet maste. NeSto
strano istovremeno pripada i nama. (Toprak, 2009: 94)

[z sna saznajemo za slabost i nepostojanje Treéeg, tj. oca, u pripovjedacevom
zivotu, jer kako saznajemo iz price njegov otac je umro od ,dva pucnja koja su ga
stigla dok je kroz kapiju ulazio u bastu” (Toprak, 2009: 96). Ovo moZemo shvatiti u
doslovnom smislu, pretpostavljajuci da se radilo o ratu koji pripovjedaca i njegovu
majku navodi na iseljenje u drugu zemlju, ali i na nacin da je nastradao od dva
pucnja Simboli¢kog poretka/glavne ulice, jer se nije nosio sa svojom funkcijom -
funkcijom Oca. Zbog toga, njegova sjena (zastita) jednaka je sjeni Zalosne vrbe koja
izgleda jadno, povijeno i nejako. Ona se povezuje sa smrcu, nalazi se na grobljima i
simbolizira Zalost i bol. Shodno tome, pripovjedac ostaje u sjeni majke.

Majka iznosi zaSe¢erenu limunadu na sto, koja na povrsini nekada ima cimet,
a nekada list nane. ZaSeéerena limunada aludira na odbrambeni mehanizam,
racionalizaciju - ,’slatki limun’' gdje se negativno iskustvo ili sje¢anje argumentuje
tako da ono postane prihvatljivo za pojedinca” (Repista, 2016: 28). Zbog toga ona,
nakon Sto je donijela veoma zaSecerenu limunadu, kaZe: ,Ne brini, nidta ti se nece
dogoditi; ova basta, ovo drvo i ovaj hlad naSe su skroviste” (Toprak, 2009: 94).

Pripovjedacu majka savjetuje da se ne brine, jer ¢e mu to drvo i sjena pomo¢i u
procesu ,psihi¢kog sazrevanja i transformacije [...] i samoostvarenja i ocelotvorenja
liénosti” (Hark, 1998: 62). Dakle, ona insistira da se on ne brine zbog nezavidne
situacije u kojoj se nalazi, zbog nejakog oca, zbog njegove slabe, jadne zastite i zbog
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njegovog nepostojanja. A Majka - Realni Drugi, realno je ,napuklina unutar same
simbolicke mreZe” (ZiZek, prema Milanko, 2011: 412), koja se opire hvatanju. Za
Lacana Realni Drugi jeste ,rupa, rez, rascjep koji je sastavni dio nekog manjka”
(Lacan, 1986: 163), a koji je ,uveden tek simbolizacijom” (Zizek, 2002: 229). Upravo
zato, zbog Simboli¢nog poretka nikad u potpunosti ne moZemo dobiti Zeljeni objekat.
Medutim, da bismo stekli privid da ga imamo, tj. ono Sto ¢e nam dati ljubav za kojom
tragamo, migriramo iz Simbolickog poretka u Imaginarno, putem fantazije, poput
likova u pri€i. Gledajuéi u ,pravcu ispunjenja, uo¢avamo da sam objekat koji Zelimo
zuri u nas” (Repista, 2016: 70), Sto nas ,iznenaduje i tjera na sram” (Lacan, 1986:
92), bas zato Sto smo u stanju buke, disharmonije. ,Taj pogled koji susre¢emo nije
nikakav viden pogled, ve¢ zapravo pogled koji smo zamislili na polju Drugog” (Lacan,
1986: 92). Realni Drugi (Majka) je ono o €emu su osim pripovjedaca, s vremena na
vrijeme, sanjarila i djeca iz ove price. Dakle, majka u pri¢i ima dvojako znacenje.
MoZe oznacavati majku u doslovnom smislu i u prenesenom kao Majku - Realnog
Drugog.
Kako se priblizio Majci, tako je i Majka ,pojacala zvuk priguSenog radija koji
je uvijek bio upaljen. Jedna od emisija Nastavak sutra [...] je pocela.” (Toprak, 2009:
94). I sama navedena emisija ima znacenje ,ostataka prvobitne kulture (...) i a priori
kolektivne psihe” (Jung, 1995: 162-164), jer se navodi da on sluSa ,misteriozne
glasove koji dolaze iz drevnih vremena i dalekih zemalja i uranja u svijet maste”
(Toprak, 2009: 94). Jung ¢e ove pojmove ,uporediti sa gnostickim pojmom plerome
- boZanstvom” (Jung, prema Burzynska/Markowski, 2009: 66), budu¢i da ,arhetip
stvara simbolizam koji je uvek karakterisao i izraZavao boZanstvo” (Jung, 1995: 395).
SluSanje emisije, a poslije sanjarenje, dovode do osjeé¢aja kojem zapravo
svi likovi u prici teZe, ali ga svi ne postiZu, jer ne sanjare o istom. Shodno tome,
jedni ostaju u neskladu, dok drugi postiZu harmoniju organizma uskladivsi svoju
frekvenciju s boZanskom, §to vodi vje¢nom uZitku - uZitku koji nikada ne prestaje.

4. Zakljucak

U radu koji se bavi pitanjem migracijama i njihovom povezano3¢u s psihi¢kim
stanjem likova u pri¢i ,Hayal Kahvesi’, odnosno ,Kafi¢ iz snova’, doslo se do
zakljucka da su migracije likova u uzro¢no-posljedi¢noj vezi s njihovim psihickim
stanjem. Naime, migracije nastaju usljed nekog nedostatka (ljubavi). Taj nedostatak
prouzrokuje neprijatan osjecaj ili ¢ak psihicki poremecaj od kojeg se bjeZi. Likovi
bjeZe tamo gdje smatraju da ¢e se osjeéati bolje ili barem se tome nadaju. Ukoliko
se ni tamo ne osje¢aju dobro, za¢arani krug migriranja iz jedne tacke u drugu se
nastavlja. Za sve likove zajedni¢ka poveznica jeste sanjarenje kao migracija. Svi
likovi sanjare o ne€emu, odnosno ,migriraju” fantaziranjem o razli¢itim stvarima, i
na taj nacin traZe utociste od negativne emocije. Osim sanjarenja, nacin izbjegavanja
neprijatnog osje¢aja, bilo je i sluSanje emisije Nastavak sutra koja predstavlja
misteriozne glasove iz drevnih vremena, Sto sluSateljima omogu¢ava da urone u
svijet maste. Nepovoljna klima odrastanja svih likova u prici, kao i nejednak odnos
snaga, utje€e na njihovo psihic¢ko stanje, pa oni, koristeé¢i fantaziju i disocijaciju,
bjesomuéno tragaju za Zeljenim ciljem. Na tom tragu, djeca iz pri¢e izmislila su

249



250

Ananu ®unonowkor dpakynteta | Annals of the Faculty of Philology | XXXVI(2), 2024

jedan sasvim novi jezik, koji niko drugi nije razumio, Sto je znacilo da su oni, usljed
traume, aktivirali odbrambeni mehanizam, kojim su pokusali napraviti ravnotezu
izmedu instinktivnih zahtjeva i percepcije vanjske realnosti. Ukoliko ja nije u stanju
da odgovori na te zahtjeve koji mogu da djeluju kao trauma, onda to bespomoéno
ja pribjegava odbrambenom mehanizmu (fantaziji), brani se migracijom to jeste
bjekstvom - disocijacijom, kao Sto i jeste slu€aj kod likova u pri¢i ,Hayal Kahvesi”.
[zmisljeni jezik djece koji je nastao mijeSanjem rijeci njihovih maternjih jezika sa
njemackim govori u prilog ¢injenici da su ona, usljed traume, teZila ka tome da
iskljuce svijest od stvarnosti i da formiraju nove li¢nosti kako bi se na taj nacin
odbranila od negativnih emocija.
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Summary

THE INFLUENCE OF MIGRATION ON THE MAIN CHARACTERS IN THE
SHORT STORY “HAYAL KAHVESI” BY THE TURKISH AUTHOR MENEKSA
TOPRAK - A PSYCHOANALYTICAL APPROACH

The paper deals with the question of the influence of migration on the characters’
psychological state in the story “Hayal Kahvesi.” Using psychoanalysis, we will focus
on dreams, which, according to Freud, are the royal road to the unconscious. In this
story, dreams, along with the abundantly used symbolism, are undoubtedly related to
migration. The unconscious, which according to Lacan represents an immensely large
and intricate network that encompasses people and is embedded in them, represents
the image of language, which we will show in this paper through the image of children
who use an invented language to turn off consciousness and escape from trauma. The
position of the other, in this case the children and parents who migrated from their
home countries to a small German island, opens up the possibility of insight into the
problems they face, which we will try to support with relevant psychoanalytic theories.
Due to the absence of integration into the social community, a disoriented individual
is prone to deviant behavior, and this is reflected in the examples of the heroes of this
short story. Facing the question of personal and collective identity of the characters as
a consequence of migration is one of the cornerstones of this work.

Key words:
psychoanalysis, identity, others, migration, Menekse Toprak
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Apstrakt

Poreklo Turaka i dalje je prili¢no nejasno, buduéi da se njihova etnogeneza
najcescée vezuje za prve turske pisane spomenike koji datiraju iz VII veka.
Medutim, prema nekim nau¢nim istrazivanjima, istorija Turaka seZe ¢ak
do II veka pre nove ere. Postoje podaci prema kojima se dovode u vezu
sa Sumerima, te se u naucnoj literaturi neretko pominju kao jedna od
najstarijih civilizacija. Turski narodi, ,potomci vuéice”, poznati po svom
nomadskom nacinu zivota, odli¢nih lovackih vestina, kroz istoriju postaju
svetska sila. Njihova stalna kretanja rezultirala su prisustvom mnogih
turskih naroda na veoma udaljenim krajevima sveta. Posmatrano s
istorijskog stanovista, danasnji Turci predstavljaju jedan mali deo
velike familije naroda koja je odigrala veoma znacajnu ulogu u svetskoj
istoriji. Raspadom Sovjetskog Saveza u Rusiji nastaju mnoge nezavisne
drzave oformljene od turskih naroda. U nameri da se svi turski narodi
sveta okupe i zbliZe nastao je termin turski svet. Cilj ovog rada jeste
da ukaZemo na kompleksnost utvrdivanja porekla Turaka osvréuéi se
na brojnost turskih naroda i apostrofirajué¢i njihovo jedinstveno poreklo
koje se zasniva na zajednic¢kim filoloSko-kulturoloskim elementima.
(npummeno: 23. cenmembpa 2024; npuxsaheHo: 19. Hosembpa 2024)
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1. Uvod

Kada se govori o Turcima, najc¢eSc¢e se poimanje njihovog etnonima ogranicava
na narod koji Zivi na teritoriji Republike Turske. Medutim, zastupljeno je i opseZnije
shvatanje koje obuhvata i Turke koji su €inili Osmanlijsko carstvo. Ovakvo videnje
je posledica odavno utemeljenih istorijskih podataka, ali ozbiljniji i savremeniji
pristup izucavanju etnogeneze Turaka pruZa jednu Siru sliku o ovoj istorijski
znacajnoj etnickoj zajednici. S tim u vezi, smatramo da je neizostavno osvrnuti se i
na gledista samih Turaka o svom poreklu.

Turci su relativno kasno poceli da se bave istraZivanjem svog porekla, i to u
trenutku kada je, zaslugom njihovog prvog predsednika Mustafe Kemala Ataturka,
poceo da se $iri duh nacionalizma!. Osnivanjem Republike Turske’? i njenom
modernizacijom po ugledu na zapadne drZave po€inje da se razvija turkologija,
naucna disciplina koja podrazumeva interdisciplinaran pristup nauc¢nom
istraZivanju Turaka. Do pocetka razvijanja turkologije kod Turaka, veliki doprinos
za njihovu istoriju dali su strani nauc¢nici, naroc€ito ruski, madarski, finski i drugi.

[ako se Kkljunim momentom =za razvoj turkologije smatra pronalazak
Orhonskih natpisa (Orhon Yazitlari)®, saznajemo i da se pre ovog velikog otkrica
turkologija kao predmet izu€avala na nekim univerzitetima. Naime, pre pronalaska
Orhonskih natpisa i njihovog deSifrovanja turkologija kao predmet bila je prisutna
na pet univerziteta, dva u Rusiji i tri u Evropi. U Rusiji, turkologija se predavala
na Univerzitetu u Kazanju, gde je 1854. godine bila podeljena u dve kategorije.
Turkologija je kao predmet imala svoj nastavni deo, a druga kategorija se ogledala
u prakticnom delu koji je podrazumevao istraZivanja sprovodena od strane
Univerziteta u Kazanju i Duhovne akademije (Menges, 1968: 6). Na evropskim
univerzitetima turkologija je zauzimala mesto kao deo nastavnog programa u Becu,
Budimpesti i Berlinu. Na ovim univerzitetima radili su poznati nauc¢nici (H. Vamberi,
F. W. K. Miiller, Le Coq i drugi) koji su dali veliki doprinos u stvaranju turkologije kao
internacionalne discipline.

Najznacajniji momenat za razvoj turkologije bio je u Istanbulu, u septembru
1951. godine, kada je odrzan medunarodni kongres orijentalista kojim je predsedavao
ugledni turski profesor dr Ahmet Zeki Velidi Togan (Ahmet Zeki Velidi Togan),
(Teodosijevi¢, 2015: 362). Na ovom kongresu, uz podrsku ministra unutrasnjih
poslova prof. dr Mehmeda Fuada Kopruluja (Mehmed Fuad Képriilii) i odobrenje
turske vlade, pristupilo se izradi trotomnog fundamentalnog dela turske filologije
i kulturne istorije pod nazivom Philologiae Turcicae Fundamenta (Teodosijevié,
2015: 362). Nakon toliko godina od stvaranja ovog kapitalnog dela, ono je i dalje
neizostavno pri istraZivanju turskih naroda, jezika, knjiZevnosti i kulture.

1 Zastvaranje i Sirenje ideologije turskog nacionalizma (Tiirk¢iiliik) najzasluzniji je prvi turski sociolog Zija Gokalp
(Ziya Gokalp).

2 Republika Turska osnovana je 29. oktobra 1923. godine.

3 Orhonski natpisi su najstariji pisani spomenici Turaka uklesani u kamenu. Oni predstavljaju prvo pisano
svedocanstvo o Zivotu starih Turaka i njihovoj prvoj drzavi, Gokturskom kaganatu. Vise pogledati u: Vulovi¢,
2020.
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Uzimajuéi u obzir da su prvi pisani istorijski izvori koji se vezuju za Turke
nastali posle nove ere, a oslanjaju¢i se na te relevantne podatke, Turci svoju istoriju
vezuju za taj period. Nasuprot tome, Kinezi su, kao susedi prvih turskih plemena,
pisali o Turcima mnogo ranije u odnosu na nastanak prvih pisanih izvora.

Od velikog je znacaja pomenuti istraZivanja koja su pokrenuta za vreme Ataturka,
kada se na njegovu inicijativu sprovode nau¢na istraZivanja u vezi s utvrdivanjem
porekla turskog jezika. Ataturk je, baveci se etimologijom, doSao do zakljucka da su
najstariji jezici, sumerski i hetitski, bili u dodiru s turskim, zauzimaju¢i stav da je
sumerski jezik turski dijalekat jer je nekada ,postojao jedan osnovni jezik, i to je bio
turski” (Tan, 2011: 169). Da bi se ova tema istrazila, Ataturk je pozvao naucnike na
kongres Turskog lingvistickog drustva?, ¢iji je ishod bio da od turskog jezika poticu
svi glavni svetski jezici (Hatiboglu, 1973: 35). On je svoju hipotezu potkrepljivao
istorijskim podacima koji su upuéivali na zajednicki Zivot Sumeraca i Turaka na
tlu Anadolije, te iz toga proistice slicnost izmedu jezika ove dve civilizacije. Muazez
Iimije Cig (Muazzez {lmiye C18), najstarija sumerologkinja, isti¢e da su Ataturkove
hipoteze vezane za suZivot Sumeraca i Turaka vremenom sve izvesnije (C1g, 2005:
9). Prema kazaSkom turkologu Altaju AmanZolovu (Altay Amanjolov) prvi podaci o
turskom jeziku koji datiraju iz IV i III veka pre nove ere nalaze se na spomenicima na
jugu Mesopotamije, u Sumeriji (Amanjolov, 2022: 29). AmanZolov istice da su mnoge
reci na ovim spomenicima koje su napisane sumerskim jezikom odgovarajuce, ili
pak bliske starom turskom jeziku (Amanjolov, 2022: 29). Bave(i se pitanjem porekla
turskog jezika i polazedi od hipoteze da je turski postojao kada i sumerski, poznati
turski lingvista Osman Nedim Tuna (Osman Nedim Tuna)® iznosi podatak da postoji
165 zajednickih reci (Tuna, 1989: 289). Jedna od najeminentnijih turskih nau¢nika
Zejnep Korkmaz (Zeynep Korkmaz) navodi da istorija turskog jezika, koja obuhvata
prostor od Srednje Azije do Anadolije, datira joS od IV veka pre nove ere (Korkmaz,
2020: 16).

Kao nomadski narod u stalnoj potrazi za boljim ispaSama, Turci su vekovima
menjali svoja staniSta. Prapostojbina svih Turaka je Altajska oblast. Turci su
prvobitno Ziveli u istocnoj Aziji i Mongoliji. O njihovoj ranoj istoriji nemamo
mnogo podataka, jer i oni sami nisu ostavili pisane tragove sve do VII veka
kada nastaju Orhonski natpisi, koji ¢e kasnije imati klju¢nu ulogu za turkoloska
istraZivanja. Prvi susedi Turaka bili su Kinezi, ¢ijom zaslugom postoje podaci o
Turcima i njihovim plemenima koji poticu iz II veka. Naucnici se ne oslanjaju na
ove prve izvore jer po njihovom misljenju pouzdaniji podaci, koji se nalaze takode
u kineskim hronikama, datiraju iz VI veka. Pored ovih kineskih izvora, najiscrpniji i

4 Tursko lingvisticko drustvo (Tirk Dil Kurumu, skra¢eno TDK) oformljeno je 12. jula 1932. godine od strane
predsednika Mustafe Kemala Ataturka kako bi sprovodilo jezicku reformu.

5 Osman Nedim Tuna, poznati turski nauc¢nik, lingvista, turkolog i altaista, iako nije bio sumerolog, izu¢avao
je vezu izmedu sumerskog i turskog jezika. Nemacki asirolog Landsberger (Benno Landsberger) je, baveéi se
sumerskim jezikom, doSao do zaklju¢aka da su u sumerskom jeziku bile prisutne re¢i koje nisu bile sumerskog
porekla, ve¢ su predstavljale pozajmljenice (Tuna, 1989: 288). Tuna je uspeo da dokaZe da su te ,nesvrstane” re¢i
(ukupno 165) iz turskog jezika. Time je dao znacajan naucni doprinos za dalje izu¢avanje korelacije sumerskog i
turskog.
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najistraZeniji izvor istorije Turaka predstavljaju Orhonsko - Jenisejski natpisi (Orhon
- Yenisey Yazitlar). Jenisejski natpisi su pronadeni krajem 1721. godine®. Buduéi
da nisu bili istorijske sadrzine, nisu postali znacajni izvori turkoloSkih istraZivanja.
Suprotno njima, Orhonski natpisi, pronadeni u slivu reke Orhon 1889. godine sadrZe
podatke o drevnom turskom narodu Kokturcima/Gokturcima (Koktiirk/Goktiirk)?.
Orhonski natpisi su natpisi na nadgrobnim spomenicima. Veliki napori su uloZeni
u istrazivanje i deSifrovanje ovih natpisa jer su oni prvi turski pisani spomenici
istorijske sadrZine. Cinjenica da su Turci po prvi put u ovim natpisima sebe nazvali
imenom Turk (Tiirk) opisuje nam u kolikoj meri su oni znacajni za istoriju Turaka.

Gokturci (Kokturci) u istoriji Turaka i turskih naroda zauzimaju posebno
mesto. Oni su 552. godine osnovali prvu nomadsku drzavu, tac¢nije Gokturski
kaganat (Goktirk Kaganligi). Kaganat je bio podeljen na Isto¢ni i Zapadni, kojima
su vladala dva brata. Oni su vladali nezavisno: jedan brat je bio vladar Isto¢nog
carstva sa sediStem u Mongoliji, u gornjem toku reke Orhon, dok je drugi brat bio
vladar Zapadnog carstva i stolovao je u istoénom Turkestanu (Pukanovi¢, 1982:
187). Marija Dukanovi¢ isti€e da su ova dva vladara potomci legendarnog kralja
Oguza (0guz), pa se iz tog razloga ovi Turci nazivaju i Oguzima (Pukanovi¢, 1982:
187). Oba kaganata 630. godine padaju pod kinesku vlast, da bi se kasnije iznova
osamostalili. Dolaskom Bilge kagana (Bilge Kagan) na vlast, drZzava je bila na vrhuncu
moci. Nakon smrti Bilge kagana, drZava je oslabila i nestala sredinom VIII veka
(Pukanovi¢, 1982: 187). Na istorijsku scenu Turaka stupaju Ujguri, takode turski
narod koji je poznat po svom ujgurskom pismu. Primanjem manihejske vere, primili
su i sogdijsko (isto¢noiransko) pismo koje je predstavljalo temelj ujgurskog pisma,
koje je smenilo pismo Orhonskih natpisa, poznato kao ,turske rune” (Tiirk runik
yazisi) zbog sli¢nosti sa germanskim runama. Ovo pismo nije odgovaralo turskom
glasovnom sistemu i smatra se unazadenjem u odnosu na ,turske rune”. Vremenom
je ujgursko u potpunosti potisnulo pismo Orhonskih natpisa i upotrebljavalo se u
¢itavoj Centralnoj Aziji. U XIII veku prihvatili su ga i Mongoli kao zvani¢no pismo
mongolske drzave. Ujgursko pismo je koriSéeno u €itavoj Mongoliji sve do XVIII
veka, kada biva zamenjeno tibetskim (Pukanovié¢, 1982: 187).

Poznati austrijski istoricar i filozof Jozef fon Hamer (Joseph fon Hammer) za
ujgurski jezik navodi da je ,naj€istiji i najstariji turski jezik, koji je viemenom nazvan
agatajskim, po Cagataju, sinu DZengiz-hana, vladaru tih zemalja, ¢iji su stanovnici
po jos kasnijem Uzbeg-hanu nazvani Uzbeci, pa se jo$ i sada tako zovu” (Hammer,
1979: 2). Ujguri su vladali u Kini i Mongoliji. Ujgurska drZava, koja je trajala od 840.
do 1240. godine, raspala se posle mongolske invazije, a plemena koja su je ¢inila
rasula su se prema istoku (Kina) i ka jugu i zapadu.

6 Iako su pronadeni pre Orhonskih, za Jenisejske natpise se smatra da su nastajali nakon Orhonskih. Prema
navodima Igora Valentovita Kormusina (igor Valentinovi¢ Kormusin), nauénici su sigurni da Jenisejski natpisi
datiraju iz VIII i IX veka (Kormusin, 2017: 11).

7 Oba naziva se podjednako koriste i predstavljaju narod koji vodi poreklo od Huna. Gokturci su osnovali veliki
turski kaganat u Aziji kojim su vladali od VI do VIII veka. Prema objasnjenju H. N. Orkuna, naziv Kokturci potice
od re¢i kok koji ovde nosi znacenje plav/a/o. Budu¢i da se re¢ Tanri (Gospod) poima i kao Allah (Bog) i gokyiizii
(nebo), a plava boja je boja neba, odnosno sveta boja, nazvani su Gokturcima ili prema starom izgovoru Kokturci
(Orkun, 2018: 13).
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Mnogi naucnici pominju Hune i Avare kao ogranak turskih naroda. Nauénik
Karl H. Menges (Karl Heinrich Menges) Hune, Avare, Kineze, Turke i ostale narode
koji su se nastanili u oblasti Altaja naziva altajskim narodima. Pomenuti nau¢nik
smatra da, iako nije poznato da su Huni formirali jedan ogranak koji bi lingvisticki
bio definisan kao turski, sa etnoloskog stanovista postoje razlozi po kojima oni jesu
Turci ili barem bliski Turcima (Menges, 1968: 17). Kinezi su altajske narode koji su
kasnije nastajali povezivali sa Hunima, kao i Avare, poznate i po imenu Zuan Zuan
(Juan Juan), a zastupljeno je i misljenje prema kojem Huni vode poreklo od Skita, a
zatim od Mongola (Menges, 1968: 17). Karl H. Menges, posmatrajuéi sa lingvistickog
stanovista, zaklju¢uje da Huni mogu biti Turci i Mongoli, manje verovatno Tunguzi,
ali neosporno deo altajske jezicke porodice koja je bila posrednik izmedu turskog
i mongolskog jezika (Menges, 1968: 17). Od doajena srpske turkologije, Mirjane
Teodosijevi¢, saznajemo da sa pojavom Huna pocinju i prva turkoloska istraZivanja:
yturkoloska istraZivanja otpocela su u zemljama zapadne Evrope jo$ u drugoj polovini
4. veka, u vreme prvih dodira Turaka sa Evropljanima kada su Huni, varvarski narod
tursko-tatarskog porekla, krocili u Evropu” (Teodosijevi¢, 2015: 362).

Preci danasnjih Turaka su nomadska oguska plemena koja su za vreme
seldZuckih osvajanja u XI veku doSla u Malu Aziju (Teodosijevi¢, 2015: 365).

Mongoli su svojim najezdama ucinili da SeldZuci beZe na zapad i da njihova
mo¢ slabi. Slabljenjem seldZucke vlasti i raspadanjem drZave, plemena su stvarala
svoje male samostalne drZave. Jedno od najpoznatijih plemena, pleme Kaji (Kay1),
1220. godine naseljava okolinu danasnjeg Erzuruma, a kasnije u doba Ertugrula
(Ertugrul) i mesta u blizini Ankare (,Turska”, 1964: 530-531). Dolaskom Osmana?®
(1281-1326) na vlast otpocinje uspon turske drZzave i jedan od najznacajnih perioda
istorije Turaka, odnosno Turaka Osmanlija. Pod vodstvom Osmana, rodonacelnika
osmanske dinastije i osnivaca Osmanlijskog carstva, carstvo za relativno kratko
vreme postaje jedna od najmo¢nijih i najveéih imperija. Sireé¢i svoju vlast na
teritoriju Male Azije (Anadolije), Kavkaza, Arabije, severnu Afriku, na Balkan i Krim,
Osmanlijsko carstvo se na ovom ogromnom prostoru utemeljilo i postalo najveée
carstvo koje istorija beleZi.

2. Etnonim ,Tiirk”

Etnonim Turk (Tiirk) se prvi put pominje sredinom VI veka u kineskim hronikama
kao T’'u-kiie (Kafesoglu, 2002: 425). Kinezi su im dali ovo ime iz razloga Sto su
turska naselja po svom obliku podseéala na Slem. Tursku re¢ migfer (Slem) Kinezi
su preveli na kineski re¢ju T'u-kiie®. Ovaj naziv su poceli da usvajaju i ostali narodi,
pa i sami Turci, koji su prvi put sebe nazvali imenom Turk u Orhonskim natpisima.
Karakteristi¢no je to Sto se u natpisima koji se nalaze na spomeniku Kol Tigina i

8 Osman, osniva¢ Osmanlijskog carstva, proglasio se nezavisnim 1299. godine.

9 Naucnici nisu usaglaSeni oko transkripcije, pa iz tog razloga u literaturi nailazimo na razlicite varijante. Neke od
njih su: ,P. Pelliot - T'ou - kiue, E. Chavannes - Tou - kiou, W. Eberhard - Tu - cue, A. von Gabain - T'u - kiu, P. A.
Booderg - T'u - chiieh” (Oztiirk, 2015: 6).
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Bilge kagana naziv naroda Turk nalazi u obliku Turuk (Turiik)!° dok se u natpisima
spomenika Tonjukuk (Tonyukuk) pojavljuje kao dana3nji naziv Turk (Oztiirk, 2015:
4). Na sva tri spomenika — Kol Tigina, Bilge kagana i spomeniku Tonjukuk - etnonim
Turk pominje se oko Sezdeset puta (Tekin, 2012: 18). Sinolog Pol Peliot (Paul Pelliot)
tvrdi da su Kinezi za naziv T'u-kiie ¢uli preko Avara, odnosno Mongola, jer je Peliot
za Avare smatrao da su Mongoli (Kurat, 1952: 6). Mongoli su Turke nazivali Turkut
(Turkit), Sto predstavlja mnoZinu imenice Turk na mongolskom jeziku, a Kinezi su,
prema Peliotovoj tvrdnji, mongolski naziv Turkut usvojili kao T’u-kiie (Oztiirk, 2015:
6). Imajuéi u vidu €injenicu da su Turci €esto menjali i napustali svoja stanista,
zastupljeno je i misljenje po kojem se ovaj naziv Turk dovodi u vezu sa arapskim
glagolom napustiti terk (Tekin, 2012: 4). Mirjana Teodosijevi¢ o poreklu naziva Turk
belezi da se u VI veku kod grékih pisaca spominju kao Turkos, a takode iznosi i
podatak da su Arapi prvi upotrebljavali re¢ Turk, kao i da su koristili slomljeni plural
Etrak kao zbirno ime za sve narode koji govore turskim jezikom (Teodosijevi¢, 2015:
366). Neki naucnici koji su istraZivali koje ime su Turci koristili pre nego $to su
poceli sebe da nazivaju Turcima dosli su do saznanja da su Turci nekada davno
koristili ime Huni (Oztiirk, 2015: 5).

Etnonimu Turk prvi put sa naucnog stanovista pristupa madarski turkolog
Vamberi (Armin Vambery, Hermann Bamberger), koji u delu Die primitive Cultur
des turkotatarischen Volkes (1885. godine) objasnjava njegovo poreklo navodeéi da
je izveden od reci ,tore, tori, tiiremek” za koje daje objedinjen prevod ,napravljen,
stvoren” i shodno tome zakljuc¢uje da re¢ Turk zapravo nosi znacenje ,covek” (Kurat,
1952: 4). Ove tvrdnje osporio je jedan od poznatih madarskih turkologa Dula Nemet
(Gyula Nemeth)!! oslanjajuéi se na ujgurske tekstove koje je pronasao Miler (Miiller),
naosnovu kojih zare€ Turk daje znacenje ,snaga, mo¢”. Istomisljenje delilisu i Vilhelm
Tomsen i Le Kok (Tekin, 2012: 16). Ovo znacenje je tada usvojeno kao legitimno od
strane mnogih nau¢nika. Poznati istoricar Husejin Namik Orkun (Hiiseyin Namik
Orkun) u svojoj monografiji o poreklu naziva Turk!'? iznosi stavove svih nauc¢nika
koji su se bavili etnonimom Turaka. On analizira tvrdnje Vamberija i Nemeta, koji
su zastupali razli¢ita miSljenja, pri €emu izrazava naklonost Vamberijevom stavu
iznose¢i zaklju€ak da je moguce da naziv Turk potice od glagola tériimek, tiiremek
odnosno tiiriimek kao $to naziv Juruk (Yiurik) potice od glagola yiiriimek — Setati,
hodati (Orkun, 2018: 27-28).

PocCev od X veka, pored naziva Turk prisutan je bio i naziv Turkmen (Tiirkmen)
(Durmus, 2017: 44). Mahmud KaSgarli (Mahmud Kasgarli) je dao objasnjenje da
je ovaj naziv nastao kao odgovor na pitanje ,Ko si ti?” (Sen kimsin?), a odgovor je
glasio Turkmen (Durmus, 2017: 44). IThami Durmus nam u svom radu daje podatak
naucnika Faruka Sumera (Faruk Siimer) koji je napisao knjigu o Oguzima, prema

10 Turski akademik i istoricar Tundzer Bajkara (Tiincer Baykara) u prvom tomu enciklopedije o Turcima navodi da je oblik
Turuk bio zastupljen u proslosti, ali i sada, jer se u turskim dijalektima i dalje koristi, a da je njegova pojava samo posledica
pogresnog pravopisa i izgovora etnonima 7urk (Baykara, 2002: 374).

11 Poznat i kao Julius Nemeth (1890-1976).

12 Naziv dela na turskom je Tiirk Soziiniin Asli (1940).
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¢ijem misSljenju su i Oguzi bili poznati pod imenom Turkmen, a vremenom je ovaj
naziv potisnuo primarni naziv Oguzi koji u XIII veku potpuno biva zamenjen
nazivom Turkmen (Durmus, 2017: 44). Interesantno je to Sto se za vreme seldzucke
vladavine za Turke i turske narode koristio i naziv Turk i Turkmen (Durmus, 2017:
44). Slavoljub Dindi¢ smatra da su se pod nazivom Turkmen podrazumevali Oguzi
koji su primili islam, ili oni koji su se bavili zemljoradnjom i vodili sedelacki nacin
Zivota (Dindi¢, 1981: 6). On navodi da su ,etnonimi Oguz i Turkmen sinonimi od
kojih je Turkmen mnovijeg datuma, tacnije, nastao posle primanja islama” (Pindi¢,
1981: 7).

Turk kao etnicko ime prvi put se pominje za vreme osnivanja prve turske
drZave, odnosno Gokturskog kaganata. Primarno koriséen za pripadnike Gokturskog
kaganata, vremenom se §iri i na sva ostala plemena koja su se osamostalila. Usled
raznih okolnosti, plemena koja su emigrirala u razlic¢ite delove sveta, najéeSc¢e na
zapad, stigavsi u islamske zemlje nazivana su imenom Turk (Oztiirk, 2015: 18). Na
ovaj nacin su Turci jo$ u prastara vremena naselili razne krajeve, te iz tog razloga
i dan danas postoje mnogi turski narodi rasprostranjeni na Sirokom geografskom
prostoru. U VII i VIII veku Arapi su ratovali sa raznim turskim plemenima. PoSto
su ta plemena govorila turskim jezikom, Arapi su od tada sva ta plemena nazivali
Turcima. Turci koji su primili islam nastavili su da koriste ovaj naziv, dok oni koji nisu
prihvatili islam, na primer Pecenezi, Kumani i drugi, nisu smatrani pripadnicima
etnickog imena Turk (Barthold, 2004: 32). Prema ruskom orijentalisti Vasiliju
Viladimirovi¢u Bartoldu (Vasiliy Vladimirovi¢ Barthold), ,re¢ Turk se koristila u
Evropi samo za plemena koja vode poreklo od Oguzove loze koja je stvorila SeldZzucku
i Osmansku drZzavu” (Barthold, 2004: 32).

Od perioda Gokturaka do danas, ime Turk se koristilo kao li¢no i kao etnicko
ime. Njegovo prisustvo u turskoj onomastici ima Siroku upotrebu. Karakteristi¢na
je i Siroka upotreba u prezimenima. Kada je ustanovljen Zakon o prezimenima?'?,
rodonacelniku Republike Turske Mustafi Kemalu je dodeljeno prezime Ataturk
(Atatiirk) u znacenju otac Turaka. Etnonim je vremenom postao deo mnogih drugih
turskih prezimena kao 3to su: Tiirksoy, Oztiirk, Cantiirk, Sentiirk i druga. Imena
drzava takode se sastoje od naziva Turk, kao Sto je Tirkmenistan (Turkmenistan),
Turkistan (Turkistan), Tiirkiye (Turska).

Kako bi se ukazalo na postojanje turskih naroda na raznim geografskim
prostorima koristi se naziv Turk (Azerbaycan Tiirkleri, Irak Tirkleri, Yunanistan
Tiirkleri, Suriye Tiirkleri i drugi), kao i za Turke koji su emigrirali u druge drZave, pa
tako imamo nazive Almanya Tirkleri (Turci koji Zive u Nemackoj) i Fransa Tiirkleri
(Turci koji Zive u Francuskoj) (Durmus, 2017: 45).

Kako navodi Durmus:

Rec Turk u jeziku se dugo koristila i koristi se na Sirokom geografskom prostoru
kaonazivli¢nosti, plemena, nacije, zemljista i zemlje. Pod imenom Turk na videlo

13 Velika narodna skupstina je donela zakon o prezimenima 24. novembra 1934. godine. Niko sem prvog predsednika
Republike Turske, Mustafe Kemala, ne moze nositi ovo prezime, ¢ak ni ¢lanovi njegove porodice.
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izlaze osobine turske nacije kao Sto su iskrenost, doslednost, gostoprimljivost,
dobrota, pravda, istina, milosrde, odlu¢nost. (Durmus, 2017: 46)

Interesantno je glediste Mahmuda KasSgarlija, koji je u svom re¢niku Divan
turskih jezika (Divani Lugati-it-Tiirk)'* za Turke napisao da im je Alah dao ime Turk
i uc¢inio da dominiraju zemljom (Tekin, 2012: 11). Takode navodi jedan hadis koji
glasi: ,Ucite turski jezik, jer ¢e njihova vladavina dugo trajati” (Tekin, 2012: 11).

2.1. Poreklo Turaka

Pored podataka o poreklu Turaka koji se nalaze u kineskim hronikama i
Orhonskim natpisima, postoje i legende o nastanku prvih turskih plemena. Prema
jednoj od najpoznatijih, Turci su dobili i nadimak ,potomci vucice™>. Ta legenda
je poznata pod imenom Legenda o Aseni (Asena efsanesi), prema kojoj su praoci
Gokturaka nekada davno Ziveli kao jedno malo nomadsko pleme koje su neprijatelji
hteli da uniste. U izvrS8avanju svoje namere, neprijatelji su postedeli Zivot jednom
decaku saZalivsi se na njegove godine. Ovom desetogodisnjaku su odsekli i ruke i
noge i tako ga ostavili. Prema legendi, ovog decaka je othranila vucica koja je kasnije
sa njim rodila desetoro muske dece. Vucica se krila u peéini sa decom. Kada su deca
odrasla u momke, izasli su iz pecine i oZenili se. Od ovih deset momaka svako je
osnovao porodicu i svoje pleme, a jedno od tih plemena je osnovalo prvu tursku
nomadsku drzavu Gokturski kaganat. Vucica se pominje u destanima o Oguz-hanu
i destanu Ergenekon i ona se smatra totemom svih Turaka (Durmus, 2017: 46). Ova
legenda je proizvela kult vucice koji ima veliki znacaj u istoriji Turaka.

Jozef von Hamer poreklo Turaka izvodi iz Biblije, navodeéi sledeée: ,Praotac
Tirk (Turk), o kojem sami kaZu da od njega potjecu, ¢ini se po svemu da je Herodotov
Targiatos i Togarma (Togharma) iz Biblije” (Hammer, 1979: 1). Od Jozefa Von Hamera
saznajemo za jo$ jednu zanimljivu legendu o poreklu turskih naroda. Prema ovoj
legendi, Oguz-han je imao Sest sinova. Turci su se pored nomadskog Zivota bavili
i lovom. Jednog dana Oguz-han je poslao sinove u lov na sreéu. Sinovi su iz lova
vratili luk i doneli tri strele koje su nasli. Prvoj trojici sinova Oguz-han dao je luk, a
drugoj trojici preostale tri strele. Prva tri sina su luk podelili na tri dela, a ostali su
dobili po jednu strelu. Oguz-han je prva tri sina nazvao ,Bozuk” - kvariteljima, ili
razbija¢ima, a druge ,U¢ok” (Ug ok - tri strele), (Hammer, 1979: 3). Uok su ¢uvali
levo krilo vojske, a Bozuk desno. Nakon smrti Oguz-hana, carstvo se podelilo na
isto¢no i zapadno. Hamer istice: ,Tri strijele ili gospodari lijevog krila bili su istocni,
a razbijaci ili gospodari desnog krila bili su zapadni Turci” (Hammer, 1979: 3). Prema
predanju, Oguz-hanovi sinovi imali su po Cetiri sina za koje se smatra da su praoci
dvadeset Cetiri turskih plemena.

U knjizi Avarski kaganat, Jovan Kovacevi¢ daje podatak iz Hronike Mihaila
Sirijskog prema kojem ,narod Turkae ili Turgae potice od Jafetove loze, jer vodi

14 Ovo delo se smatra prvim turkoloskim delom i prvim re¢nikom. Nastalo je u XI veku.
15 U kineskim izvorima re¢ vucica prevedena kao Asena ili ASina, pa je zbog toga i danas zastupljen ovaj naziv po
ugledu na kineske izvore.
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poreklo od Magoga, kao 3to je to zabeleZio veliki Mojsije. Magog je sin Jafeta, sina
Noja. Od njega ovaj narod vodi poreklo i raSirio se preko zemlje kao veliki i moc¢an
narod koji stanuje u oblasti severoistoka” (Kovacevi¢, 1977: 18). U vizantijskim
izvorima Turci se pominju prvi put kod Jovana iz Antiohije 515. godine kao pleme,
ili liénost Tourgoun u znacenju ,mocéan Hun” (Kovacevi¢, 1977: 19).

Kinezi su nam dali prve podatke o Turcima, ali i prve opise Turaka. O njihovom
izgledu, oblacenju i ponasanju Kinezi su izneli slede¢a zapaZanja:

Turkinje pustaju da im slobodno raste kosa, skute svojih haljina zadiZzu ulevo i
stanuju pod Satorima od tkanine. Sele se sa mesta na mesto, prema tome gde
nadu vodu i livade za ispaSu. Njihova glavna zanimanja su stocarstvo i lov.
Nemaju velikog obzira prema strancima, a jako cene ljude u punoj snazi. Nisu
nepotkupljivi, ne stide se zla, ne znaju za obicaje i pravdu, pa po tome podsecaju
na stare Hiungnu. (Kovacevi¢, 1977: 19)

Tihomir R. Dordevi¢ za Turke kaZe da su oni mongolskog tipa, ali meSanjem sa
drugim narodima taj svoj prvobitni oblik su izgubili, tako da viSe i ne podseé¢aju na
njega (Pordevi¢, 1931: 7). Turski nauc¢nik Arslan Tekin (Arslan Tekin) istice da su
povodom porekla Turaka zastupani mnogi stavovi, ali posebno analizira hipotezu da
Turci poti¢u od Mongola. Naime, on negira ovu teoriju skre¢uéi paZnju na nauc¢na
istraZivanja koja su pokazala da izmedu Turaka i Mongola ne postoji ni jezi¢ko ni
etnolosko jedinstvo, veé¢ su neke sli¢nosti samo odraz zajednickog Zivota (Tekin,
2012:17).

Nekada su se pod pojmom Turci podrazumevali svi oni koji su muslimanske
vere. Medutim, i u danasnje vreme pogresno shvatamo etnonim Turci, jer pod njim
smatramo samo drZavljane Republike Turske i Turke Osmanlije. Turci su jedan
prastar narod koji je kroz istoriju menjao svoja stanista i iznedrio mnoge narode
koji su opstali u mnogim krajevima sveta. U vezi sa tim danas posmatramo Turke
sa uZeg i Sireg aspekta. Ako etnonim Turci posmatramo u uZem smislu, onda tu
ubrajamo drZavljane Republike Turske, turske manjine u Bugarskoj, Grckoj, Kosovu,
Makedoniji, Rumuniji, Kipru, Gruziji, Siriji, Iraku i Iranu. Takode, u ovu grupu
spadaju i oni koji su Sezdesetih godina proslog veka odlazili na rad u Evropu, Severnu
Ameriku i Australiju (Teodosijevi¢, 2015: 366-367).

Bavedi se turskim narodima, Mirjana Teodosijevi¢ pod ovim etnonimom u Sirem
smislu podrazumeva sledeée narode:

- Stare turske narode: Skiti, Huni, Sabiri, Avari, Pe€enezi, Bugari, Hazari, Kipcaci,
Kumani (zapadni Kipcaci), Basmili i dr.

- Narode koji su osnovali suverene drzave nakon formalnog raspada Sovjetskog
Saveza:

Azerbejdzanci (Republika AzerbejdZan); Kazasi (Republika Kazahstan); Kirgizi
(Republika Kirgistan; Kirgizija); Turkmeni (Turkmenistan); Uzbeci (Republika
Uzbekistan)
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- Turske narode koji Zive u nacionalnim i viSenacionalnim autonomnim
republikama i regionima u sastavu Ruske Federacije:

Altaji / Altajci (Altajska republika); Balkari (Kalbardsko — Balkarska republika);
Baskiri (Republika Baskirija); Cuvasi (Cuvaska republika); Hakasi (Republika
Hakasija); Jakuti (Republika Jakutija / Saha); Karacaji (Karacajsko - Cerkeska
nacionalna republika); Kumici (Republika Dagestan); Tatari (Republika
Tatarstan); Tuvini (Republika Tuva).

Mnogi od ovih naroda Zive izvan mati¢nih republika. Na primer, u Rusiji Zivi
u Rusiji, Ukrajini, Turskoj i u Centralnoj Aziji.

- Stare turske narode koji u Zajednici Nezavisnih DrZzava nemaju svoje drZzavne
tvorevine ve¢ imaju manjinski status:

- Nogaji/ci (zive u crnomorskim stepama, na severnom Kavkazu, Nogajskoj stepi
i oko Astrahana); Ujguri (zZive u Kazahstanu, Kirgiziji i Uzbekistanu, kineskom
Turkestanu). (Teodosijevi¢, 2015: 367-368)

Prema misljenju jednog od najpoznatijih turskih istoricara danasnjice, Ilbera
Ortajlija (ilber Ortayli), ne postoji skoro nijedan znaajan deo svetske istorije i
geografije, a da u njima nisu Turci (Ortayli, 2018: 7). Takode, isti autor iznosi slede¢u
konstataciju: ,Bez Turaka nije moguce napisati svetsku istoriju” (Ortayli, 2018:
14). Iako su ove konstatacije nadahnute oc¢iglednim jakim duhom nacionalizma i
prevelikom dozom subjektivnosti, ne moZemo poreéi prisutnost turskih naroda na
ranoj istorijskoj sceni, kao ni viSevekovno preimuéstvo nad mnogim drzavama za
vreme njihovog ,zlatnog” doba, perioda Osmanlija.

Arslan Tekin u svojoj knjizi o istoriji Turaka kaZe: ,Istorija Turaka je jedno
duboko more. Koliko god istrazivali i pisali osta¢e neupotpunjena” (Tekin, 2012: 13).

Istorijski gledano, Turke karakteriSe stalno kretanje, pripajanje tudih teritorija,
asimilovanje s drugim narodima, kao i njihov snazan kulturolosko-lingvisticki uticaj
koji je rezultirao postojanjem raznih turskih naroda Sirom sveta. U cilju da svi turski
(turkijski) narodi o€uvaju one osobine koje €ine njihov zajednicki identitet, poput
porekla, jezika i kulture, nastaje pojam turski svet (Tiirk Diinyast).

3. Turski svet (Tiirk Diinyast)

Termin turski svet nastaje nakon raspada Sovjetskog Saveza 1991. godine,
kada su se oformile nezavisne turske drZzave Republika Turkmenistan (Turkmenija),
Republika Uzbekistan, Republika Kazahstan, Republika Kirgistan (Kirgizija) i
Republika AzerbejdZan. StanovniStvo ovih novonastalih nezavisnih drZava cine
raznorodni turski narodi koji ne Zive samo u ovim drZavama, ve¢ i u drugim
nezavisnim republikama koje sa Ruskom Federacijom ¢ine Zajednicu nezavisnih
drZava (Teodosijevi¢, 2019: 363).

Posmatrano s lingvistickog aspekta, pod ovim terminom podrazumevamo sve
govornike turskog jezika i njegovih dijalekata jer ,turski lingvisti ne prave razliku
medu turskim jezicima, ve¢ ih sve smatraju dijalektima turskog, koje objedinjuju
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pod zajednic¢kim nazivom ’'turski’ (Tiirkce)” (Aykut, 2021: 83). Mirjana Teodosijevi¢
termin turski svet definiSe na slede¢i nacin: ,u poslednjoj dekadi XX veka, u Turskoj
pocinje da se koristi termin "turski svet’ (Tiirk Diinyasi) kao geografski i kulturoloski
pojam za sve turske narode koji govore jezicima turske (turkijske) grane altajske
jezicke porodice”, isti¢uéi da turski svet obuhvata Siroki geografski prostor pocev
od Balkana, Anadolije, Bliskog istoka, Kavkaza, Rusije, Sibira, Centralne Azije, Iraka
i Irana (Teodosijevi¢, 2015: 362-363). Ruski turkolozi su ustanovili termin Eurasia
(na turskom Avrasya) za ovaj Siroki pojas govornika turskog jezika (Menges, 1968:
11).

PreteCa ideologiji turskog sveta jeste vizija Ismaila Gaspiralija (Gaspiralt
ismail)'®. Svoja razmisljanja i stavove objavljivao je u listu Terciiman. Najvise se
zalagao za zajednicki jezik svih turskih naroda. Ostao je upaméen po geslu ,jedinstvo
u jeziku, misljenju, radu” (Yaman, 2002: 85).

Pojam turski svet nije imao samo terminolosku ulogu, ve¢ je znacenje ovog
termina zahtevalo i prakti¢nu primenu. Njegova uloga je da zbliZi, odnosno okupi,
sve turske narode i govornike turskog jezika. Da bi se ova zamisao sprovela u delo,
bilo je potrebno stvoriti zajednicki jezik, odnosno ,zajednicki turski” (ortak Tiirkce). U
Istanbulu je od 18. do 29. novembra 1991. godine odrZan Medunarodni simpozijum
savremenih turskih alfabeta na kojem je usvojen ,okvirni turski alfabet” od 34
grafeme (Teodosijevi¢, 2015: 364). Medutim, ideja o implementiranju zajednic¢kog
turskog alfabeta nije bila realizovana, ali se nastavilo s radom i u martu 1993.
godine je, na sastanku odrzanom u Antaliji, doneta odluka prema kojoj se turskom
alfabetu dodaje pet slova'’. Danas, nakon trideset dve godine od nastanka ove ideje,
i dalje se ulaZu napori kako bi celokupni turski narod poc€eo da koristi zajednicko
pismo. Turska akademija'® je saopstila da je u Bakuu, glavnom gradu AzerbejdZana,
u saradnji s Turskim lingvistickim drustvom od 9. do 11. septembra odrzala tre¢i
sastanak Komisije za zajednicki alfabet turskog sveta (Tiirk Diinyast Ortak Alfabe
Komisiyonu)*®. U svim turskim medijima je dato saopstenje da je postignut dogovor
oko predloga zajednickog turskog alfabeta koji se sastoji od 34 slova. [ako se ovaj
sporazum smatra znacajnim pomakom za turski svet, potrebno je vreme kako bi se
zajednicki alfabet potpuno usvojio i dostigao svoju pravu upotrebnu vrednost.

Turski jezici su se nekada u okviru Sovjetskog saveza pisali ¢irili¢nim pismom,
a danas vec¢ina zemalja turskog sveta koristi latini¢no, dok Turci u Iraku, Iranu,
Avganistanu i Kini koriste arabi¢no pismo (Teodosijevi¢, 2015: 364). Uprkos
ogromnom prostoru koji zahvataju, turske narode kao celinu odrzava srodnost
njihovih jezika. Termin turski Turske (Tirkiye Turkcesi) je ustanovljen 1940.
godine kako bi se napravila distinkcija izmedu turskog jezika kojim govore Turci

16 Ismail Gaspirali (1851-1914) je bio krimski intelektulac roden u selu Gaspira (Gaspira) po kojem je i dobio
prezime. ViSe o njemu i njegovim stavovima v. u: https://islamansiklopedisi.org.tr/gaspirali-ismail-bey

17 https://tudpam.org/dil-birliginde-buyuk-adim-turk-dunyasi-ortak-alfabe-calismalari/

18 Tiirk Akademisi, sediSte je u Astani glavnom gradu Kazakistana.

19 https://www.aa.com.tr/tr/dunya/turk-dunyasi-ortak-alfabe-komisyonu-34-harften-olusan-ortak-turk-alfabesi-
onerisi-uzerinde-uzlasti/3327364
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u Republici Turskoj i turskog koji se govori u drugim nezavisnim drZavama. Turski
(Teodosijevi¢, 2015: 365).

Uzimajudi u obzir to da su turski narodi rasprostranjeni Sirom sveta ,,od Balkana
do Kine” (Yaman, 2002: 81), proucavanje turskog sveta predstavlja nepresusno
polje naucnog istraZivanja. Devetnaesti tom enciklopedije Turaka (Turkler, Cilt 19),
posvecen turskom svetu, od neprocenjivog je znacaja za prouc¢avanje ove kompleksne
teme.

Kada je re¢ o broju govornika turskog jezika, veoma je teSko utvrditi tacan broj,
imajuéi u vidu da turski narodi Zive u okviru svojih nezavisnih republika, a neki od
njih ¢ine manjine u sklopu nekih drugih drzava. Medutim, pretpostavlja se da broj
govornika turskog jezika premasuje 200 miliona i da se time svrstava medu prvih
pet jezika na svetu po broju govornika (Yaman, 2002: 82).

Turski (turkijski) jezici obuhvataju, pored velikog broja starih jezika, joS dvadeset
jedan savremeni pisani jezik i veliki broj dijalekata i govora. U savremene
turske jezike spadaju slede¢i jezici: turski Turske (Turska, Kipar, Sirija, Grcka,
Bugarska); gagauski turski (Moldavija, Rumunija, Bugarska); azerbejdzanski
turski (Azerbejdzan, Gruzija, Iran); turkmenski turski (Turkmenistan, Horasan,
Avganistan, Pakistan); halacki turski (Iran); uzbecki turski (Uzbekistan,
Avganistan, Pakistan, Tadzikistan); ujgurski turski (Istoéni Tukistan - Kina,
Kazahstan, Rusija); kazaSki turski (Kazahstan, Istoéni Turkestan - Kina);
karakalpacki turski (Uzbekistan); kirgiski turski (Kirgizija, Istoéni Turkestan
- Kina); kazanjski i krimski tatarski (Tataristan, Isto¢ni Turkestan - Kina);
karaimski turski (Poljska, Litvanija, Ukrajina, Krim); baskirski turski (Baskirska
republika — Rusija); nogajski turski (Severni Kavkaz — Rusija); karacajski turski
(Severni Kavkaz - Rusija); malkarski turski (Severni Kavkaz - Rusija); kumucki
turski (Severni Kavkaz — Rusija); altajski (ojrotski) turski (Autonomna pokrajina
Altaj - Rusija), hakaski (abakanski) turski (Republika Hakasija - Rusija,
provincija Gansu - Kina); tuvaski turski (Republika Tuva - Rusija, Mongolija);
sahaski (jakutski) turski (Jakutija - Rusija); ¢uvaski turski (Cuvaréija - Rusija).
(Teodosijevi¢, 2015: 364-365)

Turski svet je okupio mnoge naucnike, pripadnike raznih turskih drzava, koji
daju veliki doprinos turkologiji, posebno iz oblasti jezika. Najznacajniju ulogu u
studijama o turskim jezicima ima Tursko lingvisticko drustvo. Drustvo finansira
razne projekte, a pored toga Stampa i objavljuje radove ovih naucnika. Pod
pokroviteljstvom ovog drustva, od 1996. godine dva puta godiSnje objavljuje se
¢asopis za jezik i knjiZevnost pod nazivom Turski svet (Tirk Diinyast Dil ve Edebiyatt
Dergisi).

4. Zakljucak
Poreklo Turaka predstavlja veoma interesantnu temu za istraZivanje, uzimajuci
u obzir raznovrsnost izvora, kako relevantnih i nau¢no zasnovanih tako i onih koji
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pripadaju svojevrsnom kulturoloSkom nasledu u koje spada i mitologija. Oslanjajuci
se na pomenute izvore, a primenjujuci interdisciplinarni pristup, u ovom radu smo
pokusali da damo jedan raznolik prikaz o poreklu Turaka s ciljem da ukaZemo na
znacaj istraZivanja ove teme. Buduéi da su Turci prastar narod kojeg karakterisu
stalne migracije prilikom kojih su se mesali s raznim drugim narodima, istorija
turskih naroda je priliéno nejasna i njihovo poreklo je teSko utvrditi. Zbog te njihove
nestalnosti, postavlja se pitanje od kojih naroda vode poreklo.

Turke mnogi naucnici dovode u vezu sa Sumerima, Mongolima i Hunima.
Rani podaci o turskim narodima u kineskim hronikama i mnogobrojne legende po
kojima su Turci dobili i nadimak potomci vucice, bududi da su neprovereni, odnosno
nepouzdani, ne mogunam obezbediti tacne informacije na koje se moZemo osloniti pri
istraZivanju. Iz tog razloga, naucnici kao prve pouzdane podatke o turskim narodima
smatraju Orhonske natpise. Da bismo ukazali na ¢injenicu da Turci najveéi znacaj
izuavanju svoje istoriografije pridaju ovim prvim pisanim spomenicima, nastojali
smo da argumentujemo njihovu vaZznost, koja se ogleda u tome §to se u njima prvi
put pojavljuje etnonim Turk. Budenje i jacanje nacionalne svesti nakon osnivanja
Republike Turske utemeljeno je na nazivu Turk i znacenju koje ovaj etnonim nosi.
S tim u vezi, smatramo da je izu€avanje rane istorije Turaka, pojave prvih turskih
naroda i osnivanje prve turske drZave polazna tacka istraZivanja potrebnog kako bi
se shvatila potreba za nastankom ideologije pod nazivom turski svet.

Na osnovu iznetih nauénih podataka u radu, moZemo zakljuciti da je ustaljeno
glediste prema kom se pod etnonimom Turci ubrajaju samo drZavljani Republike
Turske i Osmanlije pogreSno, odnosno suzeno. Turski narodi su nekada bili rasuti po
veoma udaljenim krajevima sveta, Sto je rezultiralo njihovim i daljim postojanjem
kako u osnovanim nezavisnim drZavama u Rusiji, tako i mnogim manjinskim
zajednicama raznih evropskih drZava.

Imajuéi u vidu €injenicu da su poslednjih godina znatno poboljSani bilateralni
odnosi Turske i Srbije, kao i prisutnost uticaja koji ostavljaju njihovi televizijski
sadrZaji, najcesce posredstvom popularnih turskih serija i filmova, dolazimo do
zakljucka da ¢e se sve viSe usmeravati paznja ka isticanju lingvisticko-kulturoloskih
sli¢nosti koje su, nakon viSevekovnog turskog bivstvovanja na nasim prostorima,
ostale duboko ukorenjene, te ovim radom isti€emo znacaj izuc€avanja turske
istoriografije i jezika.
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Summary

ON THE ORIGIN OF TURKS WITH REFERENCE TO THE CONCEPT OF THE
TURKIC WORLD

The origin of Turks is still quite unclear, since their ethnogenesis is most commonly
linked to the first Turkic written monuments dating from the 7th century. However,
according to scientific research, the history of Turks goes back to the 2nd century BC.
There are data linking them with Sumerians, which is why they are often mentioned in
scientific literature as one of the oldest civilizations.

The Turkic peoples, often referred to as the “descendants of the she-wolf,” known
for their nomadic lifestyle and excellent hunting skills, established themselves as a
world power throughout history. Their constant movements resulted in the presence
of many Turkic peoples in very distant parts of the world. From a historical point of
view, modern Turks constitute a small part of a large family of peoples who played a
major role in world history. With the collapse of the Soviet Union, many independent
states formed by the Turkic peoples emerged in Russia. In order to bring all the Turkic
peoples of the world together and strengthen the ties between them, the term Turkic
World was coined. The aim of this paper is to point out the complexity of determining
the origin of Turks by referring to the considerable population size of the Turkic peoples,
highlighting their unique origin, which is reflected in the common philological and
cultural elements they share.

Key words:
Turks, Turkic peoples, Orkhon inscriptions, Turkic World, Turkology
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Oparana BykuheBuh, Kpo3 k/byyaoHuyy mekcma
(beorpaa: YHuBep3uteT y beorpagy — dunnonoLuku
dakynTeT, 2024, 207 c1p.)

Mpwukazana Nuaunja A. Oenuh, VHCTUTYT 3a KibkeBHOCT U YMeTHOCT, Kparba MunaHa 2,
11000 Beorpaga, Cpbuja, lidija.delic@ikum.org.rs
https://orcid.org/0000-0001-6326-3340

V xwusu Kpos kroyuaoHuyy mexcmd, Koja ce ocjlamba Ha BUllIelelleHUjcKo
6aBJbebE AYTOPKe TIPO30M peanmnsMa U CPTickoM KiUXKEBHOLThY LIUMpe, CJ10jeBUTO U
VHTEPAUCLIUTUIMHAPHO (KHbUKEeBHA UCTOPUja, KOTHUTUBHA HapaToornja, eTHONOrnja,
€poTonoruja n Op.) carnefaBaH je BaXkaH CerMEHT CPTICKOr KHbUXXEBHOr Hacneha —
Tpo3a peanusMa, ajin y KOMTapaTUBHOM CaMepaBamy U 3HauajHa ocTBapera 20.
BeKa, Kako HalmoHasnHe (V. Annpuh), Tako u cBetcke baituHe (1. Xapmc). [IparolieHo
CYy YKpLITEHA [Ba TIPUCTYTIa TIOMEHYTOM KOPTIyCYy CPTiCKe KHUXXEBHOCTU: OHaj KOoju
TIPaTU peannucTUYKn Auckypce rnoapebeH mpaBunmnMa eroxe 1 0Haj Koju TtpaTu, yC10BHO
peueHo, cybBEP3UjY peanncTuykor kpenja TyTeM ,u360ja” HEeKCTUIMLMPAHUX, anwu
ToApasyMeBaHMX MOTUBA Pa3fiUunUTe TIPOBEHUjeHLnje (eTHorpadcka, WOeonolka,
6uorpadcka TekcryanHa 3anebhuna). ,CkpuBeHo” ce feTexTyje y nBa GyHOAMEHTaNHa
IIOMEeHa — EepOTCKOM, KOMe je KPWUTITOje3uK TIpUpOheH, W >KaHpPOBCKOM, WITO je
WIYCTPOBaHO CJ10jEBUTOM aHanun3oM Taponuje (beHoMeH peliemiunje, KibUKEBHO-
W OpYUITBEHOUCTOPUjCcKWU actiekTu). OTIO3UTHY CTpaTerujy — WHCUCTMparbe Ha
daxrorpaduju n fetassuMa — Kao TUMMUUAH PeanmucTUHk MaHup, ayTopka je mpaTtuna
aHanusupajyhn ommce eHTepujepa, ekctepujepa n xoctumorpaduje. On mocebHe je
Ba)KHOCTU TEPMUHOJIOLIKO pasyhuBare U paciiojaBarbe KaTeropuje peannsma, unje
TUTIOBe U obernexxja ayTopka TocMaTpa Y 3aBUCHOCTU Off METAaTeOPWjCKUX OKBUPA
(o3uTMBM3aAM, CTPYKTypanusaMm, TIOCTCTpykTypanusam). [loceban porpuHoc
TIpeiCTaB/ba TEOPWjCKO ycpencpebere Ha durype Tpomruieja (MMKOBU C OHTOJOLIKN
6VBasIeHTHUM CTATyCOM) U HapaTUBHE OKBUPE.

Kwura Kpos xmwyuaoHuyy mekcma OparoleHa je yTonmKo WTo KOMOUuHyje nBe
TIepCTieKTUBE UnNTamba PeannucTuyke Tpose, OHY 3aA4aTy UHTEeHLIMjaMa PeannucTuikmx

https://analifilbg.ac.rs
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Tmcala U TeXHOM 33 eKCTUIMLIMTHOM MWUMeTUYHoLIhyY, Koja je Y KibU3n o3HaueHa
TEPMWHOM TPAHCTIAPEHTHOCT, U [laJ1eK0 Mare BULJbUBE, KOHCEKBEHTHO U 1aJ1eK0 Mare
WUCTPa’kUBaHe TIepCTieKTUBE YCMePEHEe Ha CKPUBEHE CJl10jeBe HapaTuBa W OHTOJIOLIKU
6VBajleHTHe KHbUXKEeBHE jyHaKe — TpoMrileje. OHTOsOLIKa GUBAJIEHTHOCT IETEKTYje ce
Wy TIPUPOAN CKPUBEHUX HapaTMBa, OHU UMAjy HeraTUBaH OHTOJOLIKW CTATyC Y TEKCTY,
anu To3UTMUBaH Y GUKIIMOHANTHOM YMY UnTanala Koju PeKOHCTPYUIIY 3Hauetba, UITo
je TIoKa3aHoO Ha KOHKPETHUM MOTMBUMA U cuMbonuma (Urna/ydmopa y BapujaHtama
6ajke o Ilererby3n, HIp.). Y aHanorHoM kiby4y mpaheHo je mpemMopnenoBarbe TekcTa
yV 3aBUCHOCTWU Of aKTUBMpatba CIEUMPUUHUX, PELIUMO CATUPUUHO-TIONUTUUKNX
KoHTeKkcTa. ,CKpUBEHO” ce y PYKOTIUCY Be3yje 3a ABa dpeHoMeHa — epoc U TIaponunjy.
YV mpBOM Cny4dajy wmdpoBare roBopa O TEJIECHOM TIPETIO3HAaje Cce Kao ocobeHun
,TI0jaunBaY” 3HaUEHA, Ka0 UHIEKCHO CKPETatbE TTaXKibe Ha TENIECHO U CEKCYaTHO, UHaue
cTporo TabyupaHo y TlaTpujapxasHoM ADPYLITBY, a KOOUPatbe Ce TIPaTi KPO3 MUHYC-
TIOCTYTIaK U TIpeHeceHa 3Hauera (MeTadope pasnuuurtor ™mra). PoKycupaHOCT Ha
cdepy jaBHOTI U LINpET COLIMjaIHOT U TIpeHebperaBarse TpUBATHOT, TIOTOTOBO UHTUMHOT,
6unn cy, Xako Toxasyje ayTopka, Apyr¥ pasjor TOTUCKUBatba FOBOPA O €POTCKOM.
V cxnapy c maTpujapxajHuUM KaHoHOM, TipaheHa je n ¢oxanuszaumja n yKasaHo je
Ha UMbeHULIY Aa je epoTCKu TIOoIer ¥ Tocely MYLIKUX JIMKOBA. Y Be3U C epOTCKUM
CKPUBEHUM HapaTMBUMaA aHaU3UPaH je U OOOUD Kao 4yJio ,HajMare YCBOjeHO Y
CUMOONUUKUM CUCTEMUMA KYIType U yMeTHocTu'. OcobeHn Tum ,ckpuBeHocTn”
ayTopKa TIperio3Haje 1 Ha MebyTeKCTyanHoj paBHU, Y TIapoauju, Koja 1o aeduHunjn
pedepupa Ha ofcyTaH TekcT, febopmuiunyhu ra. [iparanHa Bykuhesuh ymotnymyje
yCTaJbeHy OWUTIAaHAPHOCT Taponuje Tokasyjyhu ma je oHa ,TpoayTuiv TEKCT KOoju
VUCTOBPEMEHO: pEBUTANN3Y]e (TTapoaunja u uMuTalinja), ocriopasa 'Tyhu TeKCT' U cTBapa
HOBU (Mapoanja — Heraumja u xpeaimja)”’, ykasyjyhu ncTtoBpeMeHo Ha TIPOXOOHOCT
HapaTuBa Ha JIMHUjWU Tlapoanja — rpoTecka — CaTupa, ajln U Ha PasnnyuTe TUTIOBE
peLieriLnje KibMXKeBHOI HapaTunBaa (Ha mpuMepy CpeMueBUX jyHaka). Yka3aHo je, 3aTum,
Ha OnjaxpoHe acrieKkTe TIapoanje 1 TIOTEHLIjan TTapoanje y pe-Kpeupawy Tpaauluje,
Ha 0cobeHy AUHAMUKY LIeHTpa W Tiepudepnje y KOHKPETHO] KYNTYPU. Y KOHTEKCTY
pasaparba 1 MoanduKoBatba MPUTIOBELHUX MOZesla U3LBOjEHO je HEKONIMKO obpa3alia
KOjWU Cy TIOCTalnW TIapoAMjcKe MeTe Y TIPO3W CPTICKUX peancta: KlaCcULIMCTUUKW,
TaTeTUYUKW, eTickn, OUBNUjCKN, CeH3ALMOHAIMCTUYKY, @ KA0 HeTIOXXEeJbHU TeKCTOBU
TIapOANjOM CY MapKuUpaHu OHU Y KOjuMa [OMUHUPAjY TICEYIOUCTOPUjCKE YUNHEeHULIE,
CEeH3aLIMOHANIUCTUUKE WIN TIaTeTUYHe Jbyb6aBHe UCTOpUje, MOTUBALINje ciyvajeM U
yoecoMm, TIOBUIIEHA peTopuka, xurepbona n mertadopa. V mornaemy mocseheHoM
MaHUeCTHUM CJl0jeBUMa TIPO3e CPTICKOr peanwnsma, IparaHa Byxuhesuh 6aBu ce
,PETOPUUKUM acTieKTUMa peanuncTuikux tororpaduja’, MornaBUTO XUTIOTUTIO30M,
a Ha TUlaHy JOMMWHalLWje YylHUX YTUCaka Y MUMETUUYKOM TIpeHOLIewY PeanHoCTu
- BU3YEJIHOM W aKyCTU4KOM, pehe 0ndakTOpPHOM TIpe3eHTalIMjoM eKcTepujepa
(Beorpazm, xoju ce HeraTMBHO KOHLIETITyanu3yje, jep Cy acrekTn QyHKLIMOHUCAbA
JbYOW Y rpagy - eKOHOMWja, TPrOBWMHA, TIPABHW CUCTEM — LEMOHCKU 060jeHn),
eHTepujepa (6unepMajep) n TIopTpeTa (KocTuM, onHocHo ofeha, xoja durypupa xao
KOHCTPYKT KYNITYPe U COLMjanHa KaTeropuja). Ayropka fasmbe AUjaXpoHOo carnenaBa
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peanusam, He caMo Kao CTWIICKY ertoxy Beh M Kao ofjiuky ouckypca He3aBWUCHO of
TEMTIOPAJIHOT TIO3ULIMOHUPAatba TEKCTa (HeopeanwsaMm, Marujcku peanmsam U CIL).
OHa yKasyje Ha unmbeHully Aa ce y 4acoTimucnma, ,TUM HajoCeT/bUBUjUM KibWUKEBHUM
censmorpaduma”, Bpno paHo GOpMMpPao HOB XEPMEHEYTUUKU OKBUP KOju je 6uo
CUCHaJl CMEHe pOMaHTU4apcke TapagurMe, Te Aa Cy Ce Y TIO3UTUBUCTUUKOM
METAaOKBUPY ayTOpW YCMEPWIU Ha COLUMjajiHe W Tiefarolike acriekTe HapaTwusa,
Texxehn na GopMupPajy KOHCEH3YC C YNTANauKoM TTyOIMKOM (PeanmucTuyk AuUCKypc
je ToQ CTanHOM TIPUCMOTPOM , MW", TIOA, TIPUCMOTPOM 3ajefiHuLie). Y MeTaokBUpUMa
dbopmanusMa n CTpyKTypanusMa peanusam ce TaK ,BUllle HUje pa3yMeBao Kao
MUMETUUKO-penalinjcka KaTeropuja (MHAUKaTUBHe cy MeTadope ornenana, komuje,
creHorpadwuje, narepoturivje) Beh xao jemad, y onpebeHoM BpeMeHCKOM TIepuony
TIPWINYHO KOXEPEHTaH CUCTeM KOHBEHLIMja”, OOK je TOCTCTPYKTypannucTnika
mnatdopma Boagwna jolr Behoj AUCTiep3ujnu 3HaUeha TeEpMUHaA.

MoHorpaduja ce 3aBplllaBa TIPUBUIHO OTIO3UTHUM CTyAUjaMa O peanusMy
CTPAlIHOI W peanusMy CMeUIHor, Maja je, Yy TeopujckoM Tiorneny, ped o
KOMTMaTUOWIHUM CTyOujaMa uuja je armMKaTUBHOCT OAJEKO IMpPa Of, PEaINCTUHHOT
TIpO3HOr Kopriyca. To Toce6HO BaXkuU 33 U3Y3eTHO APAroLeHy CTYOUjY Y K0joj
IparaHa Byxuhesuh, mo3usajyhu ce Ha aHannTUUKy TpakCcy UCTOpUje YMETHOCTH,
Y TIOJbe KHWXKEBHOCTU YBOAW TEMWUH TPOMTULEj, Tlogpa3yMeBajyhn mon wum tuha
c OWUBasEHTHWUM OHTOJIOLIKUM CTaTycoMm (6ebe, OXXUB/bEHW MPTBALK, OXWUBIbEHE
CcTaTye, Te TPOMIUIEjCKU uuTanal, Koju ,Tpefasu OHTONOoUIKYy ™Mehy wu3Mmeby
VHUBEp3yMa 4UTaolia U YHUBEpP3yMa (xurep)rekcra’), ca 3ajeqHU4kuM ocobuHama
TPaHCI'PECUBHOCTU U IUMUHANHOCTU. CTyanjoM Koja ce 6aBU OKBUPUMA KHbUKEBHOT
TEKCTa, Y KOHKPETHOM CJly4ajy 3aBpuielinMa HyummheBux xomenunja, MeTarmoeTmykn
Cce 3aBplliaBa U KbUra, 3a0Kpy>kyjyhn ernoxy peanusma n oTBapajyhu ce npemMa HOBOj
KIVWKEBHO] TTapaAurMu.

BpojHocT n pasHonukocT TeMa n deHoMeHa kojuma ce [IparaHa Byxuhesuh
6aBU y 0BOj KbU3U, aHANU3E TI0jeAUHUX aCTIeKaTa PeTpe3eHTaTUBHUX Liefla CPricKor
pealmusMa, U He caMo WX, Teopujcka YoTilITaBatba U TEPMUHONOLIKA MHOBAlMja
(TpoMTNEjn), Kao 1 BpxyHcKa yTiyheHoCT y pedepeHTHY nTepaTypy U3 Bullle 0671acTy,
yKa3yjy Ha weHy CTBapHY BPeHOCT U 3Ha4aj.

[lpen Hama je mMoHorpaduja OparaHe ByxuheBuh, ocBejoueHe mo3HaBaTebke
cprickor peanusma (Ozaedu o cpnckom peaausmy, 2003; [Tucmo u npuua: cpneka
peaAucmuuka npunosemka u GorkAopHa mpaduyuja, 2006; Ka noemuyu cpnckoz
peaausma, 2007 [y xoayTopcTBy ¢ HyiuaHoMm ViBanuhem]; AHapxuja mexcma: ozaedu
0 cpnckoj kruxesHocmu 19. geka, 2011; Ozaedasara - Jlasa Jlasapesuh u Cumo
Mamasysr [y xoaytopctBy ca CHexxaHom MwunocaBmeBnh Mwnwnh], 2014; JusHa
ducxapmoHuja JaxoB HrmwartoBuh [y xoayTtopcTtBy c yiaHom ViBanuhem], 2020),
Bebe y nocmemuyu KrousxkesHocmu, 2021) y x0joj cy, 3aCHOBaHe TIPETEXHO Ha
aHanU3W CpTICKe peanucTudke TIpo3e, TIOHyhHeHe HOBe METOAOJIOLIKE TapajurMe,
TIoce6HO Y Be3U C OHTOJIOLIKWUM CTAaTyCOM TeKCTa U jyHaka. HeMUHOBHA HETIOTTTyHOCT
KIWKEeBHUX cBeToBa (,mpolerm”) pednektoBana ce y GeHOMEHY CKPUBEHUX
HapaTuMBa, Koje ayTopkKa W TEOPUjCKU U aTUIMKATUBHO aHanwu3upa, OOK je, C Opyre
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CTpaHe, OHTOJIOLIKA OUBAJIEHTHOCT KHWXKEBHUX jyHaka Tipero3Harta y éurypama
TpOMTIIEja (jyHALIM KOju TIOCTOje Y IBe OHTOJIOLIKE PaBHU), LIITO je U TEPMUHOJIOLIKU N
TEOPWjCKU TIOMAK Y TEOPUjCKOj U XEPMEHEYTUUKOj MUCTIN O KibUKEBHUM HapaTUBUMA.
C KHUKEBHOUCTOPUjCKe TauKe ITIeAUIITa KibUra je 3HauajHa jep Tpoayobrbyje 3Hatba
0 ,KJlacu4yHOM” peanusMy, CTWICKOj dopmMalinju Be3aHoj 3a Tocnenre [elieHunje
19. Bexa, U KOHKPDETHUM OCTBapewmuMa W3 TOr TIeEpUOoAa, ajlu W CTora lITO OBOM
KHUKEBHOUCTOPWjCKOM TIOjMY [aje 3HaTHUje Teopujcke UMTIIMKalvje, usBogehu ra
13 1omba GopMalimjcke TIO3ULIMOHUPAHOCTU Y PaBaH HAPATONOUIKUX, 3HATHO LIMPUX
TUTTOZIOUIKMX YOTIITaBatba U KOHTEKCTYaJlHUX MlIuMTaBamwa. [lpunor reHonormjn
je xomrexc cTyamja BesaHux 3a Tapoaujy, koja ce ,pallloOMOHCKU” OCBeT/baBa
U3 yI7IOBa uMTanaudke pelemniunje, OWjaXpoHWje >KaHpa W TIO3ULIMOHWPAHOCTU Y
IPYILITBEHOUCTOPUjCKOM KOHTeKCTY. Mumetnuxu momycu n pednexcu OpyLITBeHe
CTBAPHOCTU MWHYLIMO3HO CY aHaZIM3UPaHWU Ha TUIaHYy eKcTepujepa WU eHTepujepa
KIVKEBHUX CBETOBA, Te OfleBama KHWKEBHUX jyHaKa y ennMa perpe3eHTaTUBHUX
peanuctuyHux tmcata (J. C IMomosuh, C. M. Jbybuia, J. UrkbatoBuh, C. Cpemaii,
C. MaraBymb, B. Hyuwmh), mox cy ca TOETUUKMX CTAaHOBUILTA WU3Y3ETHO BaXKHa
TpOMUIIITbakba O CKajlapHOj W KOHTEKCTYyasnHOj KaTeropwju TepMuHa peannsam,
Kao 1 TIpoyydaBatbe TIOCEOHOr TUTIA OHTOJIOUIKU OUBAJIEHTHUX KHUXKEBHUX jyHaKa —
TpoMmrieja.

YV x#u3n cy paTe unycrpaluje Koje cjajHo KoMyHULIUPAjy ¢ kUM oborahyjyhu ra,
TIPU YeMy cy TToce6HO 3HaUajHe uaejHe ckulie 3a ofehy KUKEBHUX jyHaKa U3 fena
Munan Hapaxnyuh w Beuumu maadoxewa JakoBa UrwatoBuha, ITon Rupa u non
Cnupa v 3oHa 3am¢uposa CreBaHa Cpemua n Cmpaduja Papoja HomaHoBunha koje
CY HauMHWIn cTyneHTn DaKynTeTa MPpUMEHEHUX YMETHOCTU Ha TipeaMeTy ClieHcKn
KOCTUM.

271



272

Ananu dunonowkor dakynteta | XXXVI(2), 2024
Mpwukas

Dragana M. Dordevi¢, Uvod u klasi¢nu arapsku
leksikografiju (VIII-XVIII vek) (Beograd: Univerzitet u
Beogradu — FiloloSki fakultet, 2024, 132 str.)

Mpukasana Mapuja C. BPunhuh, ViHctutyT 3a cpncku jeank CAHY, Knes Muxaunosa 36,
11000 Beorpag, Cpbuja, marija.djindjic@isj.sanu.ac.rs
https://orcid.org/0000-0003-0217-7216

Kao mnon Buineropuiuwer Tpyna apabucre mpod. np JparaHe BHopbesuh ca
Owunonouikor dakynteta y Beorpany, ob6jaBibeHa je Kwura rop HacsoBom Uvod
u klasi¢nu arapsku leksikografiju (VIII-XVIII vek). C 063upoM Ha To Aa roguHama
LOpXW TipeaMeT Apancka Aekcukozpaduja Ha MacTep akafeMCKUM CTyaujamMa Ha
dunonouikom dbaxynrtety VHuBep3uTteTa y Beorpazly, Kao n Ha UnibeHULY 1a je oeo
Hay4HUUKe TTaXXHe TIOCBETWA N1eKCUKOrpadCcKo-NneKCUKOIOWKUM UCTPaXXKUBabuMa
aparckor je3suxa y HeKOIUKO HayuHwx panoBa, lparaHa Hophesuh 6una je y
MoryhHoOCT a CBOjOM CTYAUjOM TIPY>KW jeIUHCTBEH, CTPY4aH U KOMTIETEHTaH YBUL
YV KOMTU1EKCHY aparicky UCTOPWUjCKY JleKCUKorpadcky TeMaTuky.

PaHun moueln rpaMaTnukmx n nekenkorpadckumx mpoyyvaBarba aparickor jesuka
TIpOU3ALLIIN Cy U3 TIOTpebe fia CBU TipeobpaheHnLIM TTpaBUITHO CXBaTe 3Hauere KypaHa,
€ 063UPOM Ha UMEHULIY [ld CY Ce HUXOBU je3nLn pasnuKoBanu of aparickor, 40K C
LpyTe CTpaHe HU caMuM Apamnumma 6pojHe peun 1 nspasu us KypaHa Hucy 6unm jacHu.
Pas3BojHa ¢asza aparicke nexcukorpadwje mpelna je oyr nyT xoondukauwmje, xoja je
pe3ynTupana HaCTaHKOM Pa3sNINUUTUX PeYHUKA U PA3INUUTUX MOLeNa OpraHusaunje
PEUHUUKMX WiaHaKa KOju Ce TIPBU TIYT CUCTEMCKU aHaNn3upajy u obpahyjy y cprickoj
apabuctuiin. AHanunsom je obyxBaheH pasBoj KnacU4He aparicke CpenrOBEKOBHE
nexcukorpaduje n To AeceT BeKOBa, Of TI0jaBe TIPBUX BXKHUjUX PEUHUKA Y CPefbeM
BeKy 110 Kpaja 18. Bexa. Y MoHorpaduju ce y3 rpecTaBbatbe 10CaalltbuUX pesynraTa
U3 CTPYUYHe nuTepaType mnocBeheHe aparckoj nexcuxorpadujn mpencrapbajy U HOBU
AYTOPKUHW 3aKJbyUlIN Y Be3U Ca aHANIU30M PevHunKa.

Ha moueTky xwure Hanasw ce TIperoBOp, HAaKOH Yera Claean ocaM TIoI7laBiba:
1. Pa3Boj xnacuuHe aparicke nexcuxorpaduje; 2. Knacudukaunja n nepuoansaumja
KJIACUYHUX apaTiCKUX peyHuka; 3. [lpeaMeTHO-TeMATCKN pedHuLy; 4. Omiureje3suuHn
peunuuy; 4.1. [TepmyTtatmBHn peunuun; 4.1.1. GoOHETCKO-TIepMYTaTUBHU PEUHULIN;
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4.1.2. Andabercko-riepMyTaTUBHU peunuiy; 4.2. Andabercku peuHuuy; 4.3.
PumoBarn peunuuw; 5. [IBoje3snUHM W BULLIEje3UYHW PEYHULIN APaTICKOr je3uka
KnacuyHe eroxe; 5.1. Cupcko-aparncku peuHuiy; 5.2. XebpejcKo-aparckt peuHnLv;
5.3. Komrcko-aparickn peuHuuwn; 5.4. Bepbepcko-aparickn peunuuw; 5.5. ETunoricko-
aparicku peuHuuw; 5.6. ITepenjcko-aparckm peununum; 5.7. Typcko-aparckt peuHnLu;
5.8. 3Hauaj aparmcxux OBOjE3UYHUX U BULIEjE3UYHUX PEUHUKA KJ1aCU4YHe eTioxe; 6.
3aKibyyHa pasmarpawa; 7. JIutepatypa; 8. ssopwn.

YBozHa Tornasrba rocBeheHa cy pa3Bojy aparicke nexcukorpaduje, kao u ieHoM
TIoce6HOM OfjHOCY ca IpaMaTMKOM U TeoJNornjoM. 3atuMm, TaXia je TmocBeheHa
onpebuBamy TWUIONOrMje KNACUYHUX apaTICKUX PEYHMKA Y OOHOCY Ha OTIITE W
apabucTuuke TpUCTyTIe Knacuduxalmju peyHuxa KnacudHe eroxe. LleHTpanHu
Ieo MoHorpadwmje mocBeheH je aHanu3W jefHOjE3UUHUX W TIPEAMETHOTEMATCKUX
PEeYHMKA, Ha OCHOBY Hajperpe3eHTaTUBHUjUX KIIaCUUYHUX apaTICKUX JleKenKorpapcxmx
nocturHyha y xputnukum mspamwuma. AHanusom je obyxsaheHa nexcuuka rpaba,
MaKpOCTPYKTYPa, MUKPOCTPYKTYPa, Ka0 1 BUXOB OHOC TIpeMa 0CTanuM PeYHULIMMa
ucte turonoruje. Koxn cBaxor Tura pevHnkKa aHaansupaHa cy HajMarbe [Ba pevHunKa
"3 yITIa HbUXO0Be TIPaKTUYHe HaMeHe (Ha TIpUMep, 3a TIpeAMETHO-TEMATCKe PeEUHUKE
M6H KyTejoun peunux Tafsir garib al-Quran - ,Tymauere HeEOOUYHUX peun y
Kypany” n CuimcrannjeB Nuzhat al-quliib fi garib al-Quran - ,lletwa cpua 1o
HeobuyHuM peunma y KypaHy”; 3a pumoBaHe peunuke IlayxapujeB Al-Sahah u
peuHuum M6H Mensypa Lisan al- ‘Arab - ,Je3ux Apama” n dupysabanujes al-Qamiis
al-muhit - ,OrpomMHu okeaH”; 32 POHETCKO-TIEPMYTATUBHE PeUHUKe XannioB PeUHNK
Kitab al-‘ayn n peunnx M6H Cupe al-Muhkam wa al-muhit al-'a’zam - ,CtpyyvaH
" BenuKu okeaH”; 3a andabercke peuHuke M6H PapucoB peuHuk Maqayts al-luga
n 3amaxuiapujeB peuHuk 'Asas al-balaga - ,OcHoBU peTopuke”), MaKpoCTPYKType
U MUKDPOCTPYKTYpe Y3 KPUTUUKU OCBPT Ha 3aKibyukKe TIPETXOAHUX UCTPAXXUBAUa,
3aTUM je U3BpllIeHa feTajbHuja yTopefHa aHanmsa 0BUX ABajy cTpykTypa. Ha ocHoBy
OBaKBe aHanu3e yuTanall ce Yro3Haje ca U3Y3eTHO CJI0KEHOM MaKpOCTPYKTYypOM
aparckux peyHuKa oBora Tepuopa, TIoce6HO ca CerMEHTOM MaKpOCTPYKTypa Koju
ce ofHOCU Ha TIopenax (pepocrell) ofgpenHULA € 063UPOM Ha Pas3nuyuTe KOpeHCKe
TIPUHLIUTIE OpraHu3alnje peuHuKa.

[IpBn nexcuxorpadu cy KOPUCTUIW Benuxu 6poj MakpocTpykTypa koje cy
VKIbyuMBaje pasnuunTa peliera Y Besu ca TIOPeTKOM OApedHWula, a UITO ce TU4e
rpabe n3Bope je TIpe[iCTaB/bA0 KOPTTYC PaHe aparicke nekcuxorpaduje xoju ce 6asmpao
Ha Tipeucnamckoj moesunju, KypaHy n xaancuma. Hexonuko HauvHa opraHusaluje
penocnena oppefHwlia 3aApXKano Ce CBe [0 [eBeTHAaecTOr BeKa, HAaKOH Yera je
KopuurheH camo a3by4HU KopeHcku pacriopell. ToxoM BekoBa aparicka nekcuxkorpaduja
je TipeTprienia KBaHTUTATUBHE U KBAaJIUTATUBHE TIPOMEHE, TIOCEOHO Yy OpraHu3alunji,
ypebetby TIOpeTKa, OLHOCHO pepociena ofpenHula: GOHETCKU 3acHOBaH asbyuHu
penocnen ca TepMyTalinjoM KopeHa, HopMaslaH a3byy4Hu pefiocier; ca TiepMyTalinjom
KOpeHa, PUMOBaHW pacrioper] TIpeMa TIOCTIEHEM KOPEHCKOM CYITIACHUKY, 06Ud4aH
a3by4HU KOpeHCKW pacropen, KoMbuHalinje TMX pacropena u ciL.

V Be31 ca 0BOM 3HAUajHOM U CJ103KEHOM TEMOM 0 aparicKUM PEUHULINMA, OOHOCHO
BeoMa CNI0XKEHOM MaKpPOCTPYKTYPOM apariCKnX PeYHUKa, ayTopka fiaje CUCTEMATCKN
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KnacuduxoBaH TIpernen W aHanAU3y oOApelHMLA Y TIOIVlaB/buMa ToCcBeheHUM
TIEPMYTAaTUBHUM PEUHULIMMA, GOHETCKO-TIEPMYTATUBHUM PEUHULINMA, andabeTcko-
TIEPMYTAaTUBHUM PEYHULIMMA, andabeTcKuM peyHULIMMa 1 pPUMOBaHUM PEUHULIUMA.

Kapa je y mutary MUKPOCTPYKTYPA, KHUra TIpYXKa YBUL Y HeH XPOHOJIOLIKUN
PasBoj W HarpeAak Kof, PasnUYUTUX pa3MaTpaHmX KaCUUYHUX apariCKuX peuHuxa.
Harmpenax ce ogHocu Ha 6pojHE efleMeHTe MUKPOCTPYKTYpe: pPa3Boj TyMauehba,
OOHOCHO HedwuHucarba neMa ca uHdpopMaliMjamMa O CEMAHTUUKOM CaZpXajy u
YTIOTPEOU OfpEenHUUKE peun, TO jecT TIOjeAUHUX HEHUX 3HaUerba, pa3Bujarbe
rpamMaTuyKmx nHoopMalinja, mobosblatkbe KOPEHCKEe OCHOBE U JleMaTtusaluje n cl.
Harse, Xpo3 aHanusy ce ykasyje Ha yTuUliaj Koju je aparicka nekcukorpaduja umana
Ha yuere aparickor y obnactuma mMopdosnoruje, CUHTaKce U CEMaHTUKE, 3aTUM Ha
TI0BE3aHOCT I'PaMaTUUKUX U JleKcukKorpadckux mpoy4vaBarba U HEPACKUAUBY Be3y
n3Mehy TeonouKmnx n GuoNoLUIKUX AUCLIUTUIMHA, K20 U HA AOTIPUHOC KOju Cy Aanun
aparicku nexcukorpadu y rpahery TEPMUHONOIMje U TEPMUHOCUCTeMA. M3 mmper
yI7la I[7lefaHo, Harjalasa ce lieHTpanHa ynora Kypana w moe3suje 3a borato u
Pa3HOBPCHO N1eKCUKOrpadCcKo CTBApAHLe.

[Toce6bHo TOrnaB/be 6aBU Ce aparckoM [OBOjE3UYHOM W BULIEje3UYHOM
nexcukorpadujomM HacTasioM y KJlaCUUHOM TIEPUOLY Ha TEPUTOpPUjaMa Koje ce MOry
OKapaKTepucaT Kao Oe0 aparickoOUCaMCKOr LMBUWIU3ALMWjCKOT Kpyra, YUMe ce
VTIOTTIyHbYje CrvKa 0 3Ha4ajy KJlacudHe aparicke nekcukorpaduje n vweHoM yTulajy
Ha nexcuxorpadcke mpaxce Heaparckux Hapoaa.

V3 cBe HaBeZleHO, OBA KHbUra YUTAOLY UMTUIULIUTHO TIPYXKa U UHBEHTAp 6pojHUX
nexcukorpadCckux TepMUHa, TotyT kitdb, mu‘gam, mubawwab, mugannas, nizam al-
‘alfbd’iyya al-tadwiriyya, al-magaz, al-kindya, ma ‘rif, sullam, al-luga, qamis, al-
madrasa al-"tld, al-madrasa al-taniya, al-madrasa al-talita, al-madrasa al-rabi ‘a,
madrasat al-taqlibat v cn.

OBo je mpBa MoHorpadwmja xon Hac Koja ce doxycupa Ha pasBoj U TIPUMEHY
CTPYKTYPEe PEHHUUKOT W1aHKa, Ka0 U Ha aHanu3y pevHuuke rpahe u3 pa3MaTpaHunx
aparcKMXx peuHuKa ca HaBohereM W3abpaHuX pefleBaHTHWUX Tipumepa. VY3
aHann3y MUKPOCTPYKTYPe W MaKpOCTPYKTYpPe peYHUKa OeTajbHO Ce aHanusupajy
OVjaXpOHWjCKN Pa3BOj CTPYKTYPe PeUHUUKOT YlaHKa, HheroBU HajBaXKHUjU eJIeMEHTH,
TUTIMYHE I'PeLIKe Y PEHHUUKOj 06paaun, Kao 1 HUXoBa KOHKpeTHA TpuMeHa. Aytopka
UCTUYE BENUKU 3HA4d] KPUTUUKUX U3Oatba UCTOPUjCKUX DPeYHuKa Kojuma je
071aKLIAHO UCTPAXKUBAKbE KJIACUYHOT TIEpUOAa aparicke yexcuxorpaduje y MonepHo
BpeMe. Takohe, aHann3a 1ecTo moApa3yMeBa caBpeMeHe nekcukorpadcxe mocTyTKe
Y @Haju3u peyHuKa y3 orpaBAaHy ayTOpKUHY orpazy Aa wux Tpeba mpuMeruBaTit
C OTIpe30oM.

OBoM MoOHOrpadujom je yjeOHO CKpeHyTa TaXktba Ha aparicke peyHuKe Kao
PU3HULY JIEKCUUKOr 671ara U PasHOBPCHUX KYNITYPOJOLIKWUX TIO#ATaKa O UCTOPWjn
aparickor HapoAa, a HeH LWb je U YTIo3HaBatbe CTyAeHaTa apabuctuxe, apabucra,
OpPWjeHTanucTa W JUHTBUCTA VYOTIITe C pasBojeM Jekcuxorpadckmx upeja n
KOHLETLIMja Y aparickoj NUHrBUCTULM of 8. no 18. Bexa. OCHOBHM, a HeTUCaHU
33a/laTak YHWBEP3UTETCKUX Tipodecopa jecTe TUCarbe NUTEPAType peeBaHTHe 3a
TIpeaMeT Koju ApXke, Te je 0BOM MOHOrpadnjoM Taj 3alaTak U UCTTYHEH.
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MoHorpaduja Ilosajmmusarve y cKaHOUHABCKUM je3uyumd: mpazosuma
esponckoz KyamypHoz Hacaeha Tipod. np Codwuje BunaHumje objaBrbeHa je 2024.
rooguHe y eguumnju Monoepaduje: jesux dunonouixor daxynrtera YHMBep3uUTeTa y
Beorpapy. V MoHorpaduju ce objalurmaBa ¥ KOHTpacTUpa TIPOLIEC TI033jMIbUBatba
y CBa TPU CKaHOMHABCKA je3uka, LITO je TeMa Koja [0 caja Huje buna Tpenmer
UCTPaXXUBama y CPTICKOj CKaHAMHABUCTUYKOj U TEPMaHUCTUUKOj HAYUHOj 3aje THULIN.

MoHorpaduja mpencraBba Hay4HO [0 Koje KOMTIeTeHTHO obpabyje cnoxeH
deHOMeEH TI03ajMIbUBaba U3 PA3NIUUUTUX acTekaTa: CUCTEMCKO-JIUHIBUCTUYKOT,
COLIMONIMHIBUCTUUKOT W KYNTypHOUCTOpujckor. MoHorpaduja ce cacroju on TeT
nornassba: 1. Odpeherve ocHosHUX hojmosa (13-23), 2. [TonyHa rekcukoHa (25-51),
3. Kaacugukayuja nosajmmweruua (53-71), 4. Ucmopujam nosajmmpusarea (73-117),
5. [TosajmmeHuue y csemay jesuukux udeoro2uja u jesuuke noaumuxke (119-165), Te
nucte pebeperim (167-183).

V mornaeby 1, ayTopka pacBeT/baBa OCHOBHE JIEKCUKOJIOLIKe TIOjMOBE KOju
CYy HeOoTIXOOHW 3a pasyMeBare CUCTEMA Y KOjU TI033ajMJbEHU je3uuku martepujai
ynasu (nexcuxonorunja, 7neKCUMKOH U HeroBe TIOABPCTe, JeKceMa W JeKcuuka
jemvHulIa, Heonormsam), anu pacrpaBiba U 0 HEeJOCTAaTHOCTW TIOjMOBHOI artapaTa
CKaHAUHABUCTUUKE JINHTBUCTUKE.

V mornaemby 2 aHanms3upajy ce OCHOBHU HauiMHU TIOTIYHe JleKCUKOoHA (TBopba
pPeUn, CEMaHTUYKe U JIEKCUUKE TIPOMEHE), Y3POLIn TI03ajMJbUBama (ToTpeba ycnen
TIOCTOjatba JIEKCUUKE JlaKyHe, TIPeCTWX, CUCTeMcKe ToTpebe, anu u TIPUTUCKA
TEKCTa, CTWICKE W KpeaTMBHe Bapwjalinje W TIPUTIAAHOCTU onpebheHoj rpymwn), Te
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daze nHTerpaumnje y nekKCUUKU CUCTEM (neKcuuka uHTerpauuja). OBo je jour yBek
BEOMA aKTyejlHa TeMa WUCTPaXKWUBarba, HAPOUUTO Y COLIMONMHIBUCTULM, 6ynyhu na
ce jepHuM Zenom 6aBu ofHOCOM U3Meby TIpeK/byUMBatba KOLAOBA U CUCTEMCKOT
T03ajMIbMBarba. AyTopKa y OBOM [iefly [JOHOCU HOBe YBUIEe Be3aHe 3a JIEKCUUKY U
CEMAHTUUKY WHTEerpalujy, 6oraTo wiyCcTpoBaHe TIpUMEPUMA U3 CTapuje U HOBUje
UCTOpUje jesnxa.

AyTopKa y TIOITaBiby 3 0CBET/baBa OLHOC TI033jMJbeHMLIA TIPEMA CI10jy 6asnyHe
noMahe nexcuke, floHocehu HaM 3aHUMIbMBE YBUAE Y APYrauunjy NUHCBUCTUUKY
Tpaouunjy y Kojoj joul yBeK TIOCTOjU aKTyelHa Hay4Ha knacuduxalumja Ha
mosajMibeHntie n Tyhuie. Ilotom ce Bpium Knacudukaumja mosajMbeHnlia y Kojoj
ce TpeBas’wiasu [ocafalltba LOMUHAHTHA TIOfleNla Ha AUPEKTHE W UHOUPEKTHe
TI03ajMJbeHNLIE N CUCTEMATUYHO Ce yKiara y Hmpy knacudukalmjy Ha oCHOBY TpU
KpUTepujyMa: KpuTepujymMa cTpaTerunje To3ajMibuBamba, KpuUTepujyma CTPYKTYpe,
Te dyHKUMOHanHor kputepujyma. Ha oBaj HauuMH TpaaMLIMOHANHO 3aHEMapeHe
dpaszeonolike UK rpaMaTUHKe To3ajMIbeHULIe [,06Wjajy HOBU SKUBOT.

[Tornaeme 4 mocBeheHo je McTOpUjaTy T03ajM/bMBaba U3 €BPOTICKUX je3uka
KOjU CYy UCTOPUjCKU Haj3sHA4ajHUjU je3ulin-AaBaoln: JIATUHCKOI, HUCKOHEeMauKor,
BUCOKOHEMaUKor, ¢paHLycKor n eHrneckor. OBU je3suln Cy UCTOBPEMEHO TOKOM
UCTOpWje, a U JaHac, CIYXKWIN U CJIy>XKe Kao Haj3HaudajHWju jesnum-rocpenHnumn. ¥
OBOM TIOI7TIaB/by ayTopka objalirtbaBa HajsHaudajHUje KynTypHouctopujcke pnorabaje
W TIpoliece KOju Cy CTBOPWIWN TUIOOHO TJe 3a je3nuke KOHTaKTe, Te Knacupukyje
TI03ajMJbeHULIe U3 HaBe[eHUX je3nka.

[Teto 1 Tocnenmwe TOINaBbe je 3aHUMIBUB KYITYPHU U COLIMONIUHIBUCTUYKN
OCBPT Ha CTaBOBe TIpeMa T03ajMJbeHMullaMa W TI03ajMJbUBaky U3 TIEPCTIEKTUBE
je3sunuke TIONINTUKE, je3UYUKOT TUIaHUPaba, aln U jesnyke KIuMe U jesSUKuX CTaBoBa
roBOpHUKa onpeheHe je3uuke 3ajeqHulle. Y 0BOM TIOITIaBby CTUYEMO YBUAE Y
ncropujat poHonolke n oprorpadcke ajarnralinje mo3ajM/beHnLa y CKaHOANHABCKUM
jesuuma, a TocebHO TIOTTIOMNaB/be TIOCcBeheHo je T3B. 3aMEHCKUM peurMa Kao
crietmdunUHOj cTpaTermju nekcuykor mypusma. Ipyru neo mornasrba mocBeheH je
nucropujaty oprorpadckor n aexcuykor mypusma. Kako ayropxa HaBoau, aHac ce o
Ianckoj, Hopselikoj u [1IBefickoj He MOXXe TOBOPUTUN Ka0 0 3eMJbaMa Ca TIyPUCTUHUKUM
jesnuxkmum monutukama. Ilypmusam xao npeonoruja je og 16. no mpse monosuHe 20.
BeKa TIPOXXMMao pasMarpama jesnukmnx TimTama U Besyje ce 3a pas’iuuuta nuTarba
je3unka, XynType n TIonuTuKe.

V crincky LmMTupaHe nutepartype Hanasu ce 11 peunnxa (o vera 3 eTUMONOLIKA)
1 251 pedepeHiia koja obyxBaTa MoHOrpaduje, HAyHHE U CTPYHHE YiaHKe, TIOrT1aBba
y 360pHULIMMA U MOHOrpadmjama, Kao U U3BOPHA fiefia HAayUHWKA W TTucalia CTapujnx
eroxa (17-19. Bex) U3 KOjux Cy Tpey3uMaHu LiMTaTu Be3aHU 32 je3snuky KIumy u
Tafjalllibe CTaBOBe TIpeMa Tlo3ajMibeHulama. AyTopka HaBOAW NUTepaTypy Koja
afexBaTHO TIpeACTaB/ba CBakW WUCTPAXMBaHW GeHOMEH (OCHOBHE J1eKCUKOJIOLIKe
TojMoBe, ofpehera To3ajMibuUBaa U T03ajMJbeHULIA, UCTOPUjaT TI03ajMIbUBabLa,
bopManHy W neKcMuKy WHTerpauwjy Tio3ajMibeHuMlla y CUCTeM, CTaBOBE O
TI033jMJbeHMULIaMa IaHAC U KPO3 UCTOPUjY, IEKCUUKU TIypu3am), a u3bop nureparype
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CBELOYW O TOMe [a ayTopKa A06pO TI03Haje CBeoOyXBAaTHOCT TEME KOjOM Ce Yy KHbU3n
6aBuna. HaBemeHa [nena Hactana cy Ha HEKONUKO je3uxa: CPTiICKOM, XPBaTCKOM,
pPYCKOM, HEMAuKOM WU CBa TPU CKaHAUHABCKA je3nka, UITO CBefloun O TIO3HaBakby
LINPEr KOHTEKCTA U Pa3sNIUUUTUX HAYHUHUX TpafuLmja. JIntepaTypa je Hajpehum fenom
CaBpPEMEHa, UMMe ayTopKa TioKasyje [a TI03Haje HajHOBUja KpeTara Y UCTPa’kKUBAHOj
obnactu - HajHOBUja nuTepaTypa je u3 2023. ronunHe. Mnax, afjeKBaTHO Cy 3aCTyTUbeHA
1 Kby4yHa mena 20. Bexa y Kojuma ce obpabyjy peneBaHTHU GeHOMEHU, U3 uera
3aKJbyUyjeMO fia ayTopkKa uMa fo6ap mpersnes pesieBaHTHUX KpeTatba Y HayLlin TOKOM
Iy>Ker ucropujckor repuona. HasepneHa nena cy n3 06nacTt AMHIBUCTUKE (TIpe CBera
JIEKCUKOJI0INje U KOHTAKTHE IMHIBUCTMKE), 21U U UCTOPUje N KibMXKeBHOCTU. [TocebHO
Ce UCTU4YY ayTOPKMHA HacTojara [a UuTaTe ayTopa CTapujux eroxa Tipey3uma us
INPEKTHUX U3BOPa, TIPU YeMY HajcTapuju UMTaTu moTndy us gena [lepepa CvBa u3
1663. roouHe.

Kwura Ilosajmmpusarwe y cKAHOUHABCKUM je3uyumd: mpazosuma esponckoz
KyAMypHoz HacAeha [OHOCU MHOLUTBO 3aHUMIbUBUX UHPOPMaliMja 0 KOHTAKTHUM
cuUTyaliMjaMa u jesuukuM TonnTuKamMa CKaHAUHABCKMX 3eMalba ca KojuMa ce 1mpa
repMaHucTUyKa 3ajegHuiia y Cpbuju o cay HUje cycpeTana, Kao U HU3 3armaXkarba u
3aKybyyvaxa o knacnduxalimjun mosajMibeHunlia U HUX0BOj UHTErPaLinju y CUCTEM Koju
Mory 6UTK off KOPUCTU U LINPOj GUIIONOLIKOj HAYHHOj 3ajedHULIN.

AyTopka objalrrbaBa, aHanmsupa u kacuduxyje rojaBe Be3aHe 3a T103ajMJbUBaLe
V TPU je3uxa, unuMe nx KoHTpactupa. Ocum Tora, ayTopka je HarmpaBwila 3Hajlaukn
n36bop TOATEMA U3 BeoMa LIUPOKe 0671acTW, W TiojaBe TIpeACTaBUlad CTPYYHO U
uenosuto. Kao mocebaH [OTPUHOC U3LBajaMO aHaIU3y JIEKCUUKE U CEMaHTUUKe
WHTerpauuje mosajM/beHunla y jesux, rae ayropka OOHOCU WU COTICTBEHW TIpensor
xnacuduxaliyje, a oHa MoXke Hahu 1 LIMPY TIPUMeEHY, BaH OKBMPA CKaHANHABUCTUKE.
Maxo je doxyc ucTpakmBarba Ha J1€KCUUKOM CJI0jy TI03ajMJbeHULR, ayTopka ce
WUCLPTTHO 6aBU aHanu3oM U OpYyrux Cyrklaca To3ajM/beHula, of udera 6ucmo
TIoce6HO MU3ABOjUIAN CKpeTatbe TTaXXibe Ha Gpa3eosioliKe TT03ajMIbeHULIE, KOje cy Ha
crietmdunuHoM pasmehy nsmeby nexenuKmnx n rpaMaTUUKUX TI03ajMIbeHULA.
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